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Introduction. 

El conflicto denominado Guerra del Pacffico, se ha sido estudiado de manera amplia desde 
su cese hasta nuestros dfas, aunque de manera diversa en los pafses que participaron dek 
conflicto. Pero, lo anterior, no solo interesa desde una mirada historicista, sino tarrtjJw 
desde el piano educativo, dado que por mucho tiempo y posterior al conflict^ tanto'xn 
Bolivia, Chile y Pern han incentivado en la educacion de la Guerra del Pacifist, \ mHo un 
conflicto militar que estalla en 1879 y termina con la incorporation de A^eA^ntofagasta, 
menoscabando el sur peruano y eliminando la salida boliviana al Oceano Pafefico (algo que 



de cada bando. 


repercute con fuerza hasta nuestros dfas); exaltando las batallas 


Desde este punto de vista, la historia en la sala de clase^e Momo una verdad inmutable, 
donde solo importan los hechos y los datos, por lo taMo e^ parte de nuestros desaffos como 
profesores del siglo XXI, fomentar que los i tes no vean los procesos y hechos 

historicos como verdades absolutas, es decide debe promover el Metodo Historico en los 
estudiantes para que conozcan y compimidan el como y el por que se estudia el pasado. 


& 




Pero tambien al investigar bajo el Metodo del Historiador se deben senalar 

i OA 

multicausalidades de un hecho o un proceso historico. Por ello, el espfritu de esta 
investigation es i(M«tificrWas motivaciones que generaron el estallido de la Guerra del 
Pacffico, no solo desde una mirada nacional, sino tambien, incorporando algunos autores 
bolivianos $ peruanos, para enriquecer la labor investigativa. 


En condesceii 


\<S 


endencia con lo anterior las nuevas tendencias que contempla la educacion, 
nuestro pafs como en el mundo, van relacionadas con la inclusion, donde las 


eras de aprendizaje se eliminan, al mismo tiempo que los estudiantes acceden sin 


restricciones a todas las condiciones que el curriculum ofrece (Contenidos, Habilidades y 
Actitudes), es decir, las bases que plantea el Diseno Universal de Aprendizaje (DU A) 
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Por lo tanto el presente trabajo tratara sobre una propuesta didactica para la ensenanza de la 
Guerra del Pacffico en base al DU A, en Segundo ano Medio, Unidad 3: “La conformation 
del territorio chileno y de sus dinamicas geograficas” donde se desprende la siguiente 
pregunta de investigation: ^Como ensenar la Guerra del Pacifico incorporando el Metodo 
del Historiador y el Diseno Universal de Aprendizaje? 


A partir de esta pregunta se presentan a continuation las siguientes preguntas relac 
con el tema disciplinario y preguntas relacionadas con el tema educativo. ‘ 
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Tema disciplinario (Guerra del 
Pacifico) 


Tema Educativo 


W 

: ; Cuafes 


^Que tipo de relaciones 
diplomaticas existieron entre 
Bolivia, Chile y Peru entre 1865 a 


son 


1879? 


•.Cuales fueron las cs 


& 


96 




del 


JP? 

conflicto entrev t Bolivianos- 


Chilenos-P@ruai 
historiograi 



A0 

noS se; 

\\ 



segun la 


eron las consecuencias 
icto para cada una de los 


beligerantes? 


( 'C6mo se han abordado algunos 
documentales recientes a la 
tematica del conflicto belico, en 
cada uno de los paises que se 


^esventajas 

constructivista cuando se pone en 


las ventajas y 

de la teorfa 


practica? 

^Cual es la importancia del Metodo 
del Historiador en el proceso de 
ensenanza-aprendizaje? 

^Cual es la importancia del Diseno 
Universal de Aprendizaje en el 
proceso de ensenanza-aprendizaje de 
Historia, Geografia y Ciencias 
Sociales? 

^Que tan inclusivos son algunos 
recursos didacticos en la ensenanza 
de la Guerra del Pacifico? 
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1884 )”, en donde se plantean los antecedentes, causas y consecuencias de la Guerra del 
Pacffico, a partir de varios autores reconocidos en Bolivia, Chile y Peru, donde plantean y 
confrontan sus visiones historiograficas frente a este conflicto, por tanto en este apartado se 


f ! > 



condensa todo el tema disciplinar de la propuesta. En el segundo capftulo titulado “La 
importancia del DUA en el proceso de ensenanza-aprendizaje de Historia, Geografia y 
Ciencias Sociales” se identificara la evolucion del constructivismo desde sus inicios hasta 
su forma mas actual, el Diseno Universal de Aprendizaje y a su vez como este 
complementa con el Metodo Historico para aportar al proceso de ensenanza-aprendizaje 
los estudiantes. El tercer capftulo denominado “El DUA como instrum® '"tie 
evaluacion”, se compararan los principios del DUA, con el curriculum, los textos * cm ares 
y los planes y programas de clases, para un posterior analisis de su plausiWidad frente a la 
inclusion. Finalmente el cuarto capftulo denominado “Propuesta didactica de la 

. A pi 

(srifica 



ensenanza de la Guerra del Pacifico”, se realiza un analisis de propuestas actuales que 
abordan la tematica estudiada. Ademas se encuentra toda la jusSficacion de los materiales 


didacticos con los cuales se espera trabajar y que permiten que el proceso de ensenanza- 
aprendizaje se diversifique y justifique, tanto en material audiovisual como en gufas, 
culminando con una feria multicultural. 




A su vez, en la siguiente investigaci6n/se usara bibliografia relacionada con el tema 
disciplinario (Guerra del Pacifico) , 0 “ iograffa relacionada con educacion para sustentar 
la propuesta didactica. 4 ^ 


it 


La bibliografia disciplin&M contempla autores de los tres pafses involucrados en el 
conflicto, donde se^iene algunos de los autores/historiadores mas reconocidos de cada pais. 
Asimismo ^ contara con bibliografia complementaria que permitira construir el trabajo de 

vv 


manera 


\d 

n o 


v V 

mas inti 


tos autores son reconocidos por el hecho de ser utilizados como referentes bibliograficos 
a ensenanza de la Guerra del Pacifico en los respectivos pafses, ademas hay premios 
nacionales y autores con amplios estudios fuera de sus latitudes que los hacen referentes 
fuera de sus pafses de origen. Es por ello que hemos decidido tomar parte de esta 
bibliografia, considerando que existen muchos mas textos que involucran este tema y que 
por falta de tiempo no tuvimos el placer de leer. 
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A continuation se pasaran a describir los autores reconocidos que se usaran para organizar 
el primer capitulo de la propuesta didactica 

El primero de ellos es Alcides Arguedas escritor, historiador y politico boliviano 
Historia General de Bolivia, le dedica varios capitulos de su monumental obra 
donde incluye la postura que se ha generalizado en los historiadores boliviar 10 s, a 
puntualiza de manera critica el manejo diplomatico que algunos gobe 



e se 
bolivianos 


tuvieron antes del conflicto. 



Sergio Villalobos, historiador y premio nacional de historia (1992), en su “Chile y Pern: La 
historia que nos une y nos separa 1535-1883”, le dedicaf varios capitulos a la justification 
de las relaciones diplomaticas entre los pueblds chileno y peruano que han sido 
conflictivas, aunque han tenido momentos de acion y acercamiento. Los choques 


de cola 
:onomic( 


belicos se han debido a intereses econdNpicos divergentes, diplomacia tortuosa, 
mentalidades contrapuestas y resentimiant/s acumulados. 

Carmen Me Evoy, prestigiosa historiador a peruana, en su libro “Guerreros Civilizadores. 
Politica sociedad y cultura en Chile durante la Guerra del Pacifico”, aborda especificamente 
como el poder de la maquW^ cultural chilena, durante la guerra. Esta maquina domino cada 
esfera social de la nation, pues para la autora, la guerra unio y fomento el nacionalismo en 
dicho territdrio. 

\V 


Ademas sir a 


agregaran otros autores que reflejen su postura ante las motivaciones que 
on el detonante del conflicto. 


El autor boliviano Miguel Mercado Moreira en su obra “Guerra del Pacifico: Nuevos 
esclarecimientos-causas de la retirada de camarones”, nos recalca el hecho de que Chile 
usurpo el litoral boliviano como consecuencia de sus problemas internos y el cobro del 
impuesto de quintal exportado a la Compania de Salitre y Ferrocarril de Antofagasta es la 


{ ) 


excusa para Chile comenzara la invasion (Mercado, 1956) y Jose Vicente Ochoa, que al 
igual que su compatriota, con su obra “Diarios de Campana del ejercito boliviano en la 
Guerra del Pacifico “focaliza su mirada en como Chile invadio y usurpo el litoral boliviano 
a partir de una “guerra injusta” al ser Bolivia, la gran perdedora frente al ejercito de ChiJ 
(Ochoa, 1899) 

El autor chileno Francisco Encina (1950) con su obra “Historia General >rda 

el conflicto desde una mirada exaltada y nacionalista, donde resalta el inj a victoria 

chilena a partir de la alianza secreta entre Bolivia y Peru y la debilidad i H61 del enemigo, 


por otro lado Fernando Silva(1992) como autor del capitulo 



orda la Guerra del 


Pacifico en la reconocida obra llamada “Historia de Chil^ ariadas causalidades al 
inicio del conflicto, entre ellas la maquinacion del goMerno boliviano del impuesto por 
quintal de salitre exportado y la consecuente entra Peru por el tratado secreto que 
mantema con Bolivia. Continuado en la lmea 1 rafica chilena, encontramos al autor 

Alejandro Concha (2010) que en su obra “Histor 


oria escolar de Chile” aborda desde una 


mirada polftica y economica el inicio del conflicto. 

Igp 

El autor peruano Andres Cacefdk (% 924 ) en su obra “La guerra entre Chile y Peru” realiza 

i OA 

una smtesis de su experiencia/como mariscal en el conflicto, donde realza los valores 
patrios de Pern, y entrega feaferesantes datos sobre encuentros diplomaticos entre chilenos y 
peruanos. VI 


\0 


La clasifm^nSp de los autores en el piano historico dentro del presente trabajo se hara de la 
siguiente manera: se dividiran entre incluyentes y excluyentes, es decir, le damos la 


on de incluyente al autor que involucre en su obra cuatro o mas de los patrones que 
resentan en el cuadro que se presenta abajo, por el contrario estan los excluyentes que 
presentan en sus obras tres o menos de estos patrones. 


$ 


Esto se realizo bajo la logica de que entre mas patrones incluya este autor, mas favorece la 
investigacion de las multicausalidades del conflicto, en concordancia con lo que propone el 
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Metodo del Historiador. Por otro lado, los excluyentes son autores que no son todo lo 
riguroso en sus investigaciones, por tanto tienden a excluir patrones importantes que 
ayudan a entender la multicausalidades del conflicto. 

A continuacion presentamos el cuadro donde en la parte superior se ven los patrones 
deberfan incluir para que la investigacion se enfoque hacia determinar las multicd 
del conflicto y de forma vertical se encuentran los autores utilizados para la irik3fcti£ cron 



VPatrones 

Autor \ 

Interpreta y 
da cuenta el 
tratado del 
1866 como 
el inicio de 
las buenas 
relaciones 
diplomatica 
s entre 
Bolivia y 
Chile 

Interpreta 
tratado de 

1873 como 
una alianza 
defensiva 
entre Bolivia y 
Pern y explica 
con hechos por 
que se 

denomina asf 

Da cuenta de 
la 

importancia 
de la 

companfa de 
Salitre y 
ferrocarriles 
de 

Antofagasta 
en los albores 
del conflicto 

La tesis del 
autor apunta 
a que el 
inicio del 
conflicto 
tiene 

motivaciones 

economicas 

La tesis del 
autor apunta 
a la falta de 
diplomacia y 
comunicacion 
entre Bolivia, 
Chile y Pern 
que 

profundiza la 
crisis en 1879 

Arguedas 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

Caceres 

+ 

+ 

+ 


+ 

Concha 

+ 


+ 

+ 

+ 

Encina 

+ 


+ 

+ 


Mercado 

+ 

+ 

+ 



Me Evoy 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

Ochoa 


+ 

+ 

+ 


Varios 

autores 

+ 


+ 

+ 


Villalobos 

+ 


+ 

+ 

+ 


En base a la tabla anterior, los autores han quedado distribuidos de la siguiente manera. 
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1 



Autores 


1 

r 



Causalidad del 
conflicto 





Libros 

• Arguedas, Alcides (1922) “Historia 
general de Bolivia. Bolivia: Archivo y 
biblioteca nacional de Bolivia, editorial: 
Arno hermanos. 

• Caceres, Andres (1924) “La guerra entre 
Chile y Peru”. Espana: editorial 
internacional. 

• Concha, Alejandro (2010) “La historia 
escolar de Chile”. Chile: editorial 
bibliografica. 

• Me Evoy, Carmen (2011) “Guerreros 
civilizadores”. Chile: ediciones UDP. 

• Villalobos, Sergio (2004) “Chile y Peru: 

La historia que nos une y nos separa 1535- 
1883. Chile: ediciones universitaria. 





Libros 

• Encina, Francisco (1950) “Historia 
de Chile”, tomo XV. Chile: 
editorial nascimiento 

• Mercado, Miguel (1956) “Guerra 

del pacifico, nuevos 

esclarecimientos- causas de la 
retirada de camarones” Bolivia: 
editorial fenix ediciones Simon I. 
Patino. 

• Ochoa, Jose (1899) “Diario de la 
campana del ejercito boliviano en 
la guerra del pacifico”. Bolivia: 
tipografia y librerfa Bolivia. 

• Varios autores (1989) “La historia 
de Chile”. Chile: editorial 
universitaria. 


tanto son 
asigna 


HP — 

Para el segundo capftulo usaremos bibliograffa relacionada con el tema de educacion, de la 
cual definirjio| mitores que se han utilizado durante los cuatro anos de Universidad, por 
) son autoWs recomendados tanto por profesores, como por los programas de las 
laturas realizadas. 

Los autores, en este caso, se dividen por temas. El primer tema es el pedagogico, del cual se 
^desprenden dos grandes ramas, la lrnea investigativa de la Didactica Especffica, que nos 
senala que existe un metodo especffico para cada asignatura (en nuestro caso el Metodo 
Historico) y la lrnea investigativa de la Didactica General que trabaja tecnicas de 
ensenanzas a nivel interdisciplinario. El segundo tema es el Psicopedagogico, que va mas 
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alia y propone formas de ensenar para que ningun estudiante quede fuera del proceso de 
ensenanza-aprendizaje, en especial a los jovenes con Necesidades Educativas Especiales, 


tanto transitorias y permanentes. 

En nuestro informe, a pesar de que hablamos de inclusion, por motivos de conocimij: 
de las practicas que se hacen con estos estudiantes, no incluiremos a estudiantes 
permanentes, aun asi creemos que en futuras investigaciones, sera obligati CfOir a 
estos estudiantes. 


Pedagogico 


Autores 


r\ 





Educacion 


Didactica 


Didactica 

Especifica 


General 










Psicopedagogfa 




-Gonzalez. I “Prospectiva de las 
Didacticas Especificas, una rama de las 
Ciencias de la Educacion para la 
eficacia en el aula. Revista Perspectiva 
Educacional”, Vol 49, N° 1. 

-Pages. J. y Santisteban. A (1999) “La 
ensenanza del tiempo historico: Una 
propuesta para superar viejos 
problemas” 

-Prats, J y Santacana, J (2001), 
“Ensenar Historia: Notas para una 
didactica renovadora”, Ed. Junta de 
Extremadura. 


-Medina. A y Salvador. 
F. (2009) “Didactica 
General”. Ed. Pearson. 

-Santivanez. V. (2004) 
“La didactica, el 
constructivismo y su 
aplicacion en el aula” 
Revista Cultura. V. 18. 


- Alba. C, Sanchez. J, Zubillaga 
del Rio. A. “Diseno Universal para 
el Aprendizaje (DU A) Pautas para 
su introduccion en el currfculo. 

-CAST (2008). “Guia para el 
Diseno Universal del Aprendizaje 
(DUA)” 


-Coll, C. 
constructivismo 
Editorial Grao. 


(2004) 
en el 


‘El 


aula’ 


- Manterola. M (1998) “Psicologia 
Educativa: Conexion con la sala de 
clases”. 

-Rosas. R y Sebastian. C (2008) 
“Piaget, Vigotski y Maturana. 
Constructivismo a tres voces”. Ed. 
Aique. P. 
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Es asf, como el dilema proponer nuestros estudiantes que trabajen el Metodo Historico se 
contrapone con el poco acceso que se tiene a bibliograffa boliviana y peruana, obteniendose 
muchas veces un solo lado de la verdad y a su vez se crea una barrera de aprendizaje, no 
solo a los estudiantes chilenos, sino tambien a todos los estudiantes bolivianos y peruan 
que cada vez con mayor fuerza, entran al sistema educativo de nuestro pais. Lo anterj 
encaminado y motivado nuestra investigacion a encontrar patrones comunefc 
llevaron a las causas de esta lamentable guerra, para zanjar y aprender que en est» tfpo de 
conflicto no existen ganadores. 


h 


ue nos 




$ 




\> 








O' 
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Capitulo I: Bolivia, Chile y Peru: la Guerra por el Salitre (1865 a 1884) 


En este capitulo se abordara como las relaciones diplomaticas de Bolivia, Chile y Peru, 


despues de un largo proceso de buenos entendimientos, a traves de tratados y acuerdos. 


ven truncadas con el interes que generaba el salitre en los tres paises y que los enfre; 


os, s^ 
maria 


4 


ji. 

cierta reputacioi 
poniendo mir 






on en cada 
miradas para 


en una guerra que dejaria secuelas hasta nuestros dias. 

Para entender este largo proceso se tratara de incluira autores con 
pais que participo en la Guerra del Pacifico, analizando y contra 
enriquecer lo mas posible este tema tan controversial. 

cr 

Lo primero es establecer antecedentes y causas de este ^anflicto con los objetivos de 

identificar cuales fueron los tipos de relaciones- dipton 
Bolivia, Chile y Peru durante el periodo que A 
las causas del conflicto entre Bolivianos-Chilenos-Peruanos segun los autores 
considerados en este trabajo, consjdertlndo que en estos tres paises se han gestado 


maticas que existieron entre 
a de 1865 hasta 1879 e identificar 


intereses netamente economicos, 
ingresos futuros que produciria A neral. 


motivo que se enfrentaran para defender los 


6 ® 

ulo por tc 


No es parte de esteCeapitulo por tanto, describir o mencionar las etapas de la guerra, porque 
desde nuestra perspeetiva. mas que aportar sobre el desarrollo del conflicto, caeriamos en 
repeticiones( intrascendentes comparada con toda la informacion disponible al respecto. 

Aun afi, dennimos que la Guerra por el Salitre termina en 1884 con la aplicacion del Pacto 
ua donde Bolivia, el gran poseedor de recursos salitreros, pierde sus territorios a 
perpetuidad, cediendoselos a Chile, sin mencionar los territorios que Peru cedio al finalizar 
la guerra. Esto ultimo nos permitira ahondar en los efectos que dejo la guerra y para ellos 
debemos identificar las consecuencias producidas para cada uno de los paises 
beligerantes posterior al conflicto. 
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Pero el conflict© estaba lejos de acabar y las heridas profundas quedaron marcadas en las 
mentes de los ciudadanos que han vivido desde 1884 hasta nuestros tiempos, lo que ha 
provocado un marcado distanciamiento no solo diplomatico, sino tambien un 
distanciamiento social, muchas veces atrafdo con un cancer diflcil de erradicar, 
xenofobia, que fue y es por mucho tiempo inculcada en las aulas de clases de Bolivia, , 
y Peru, entonces es esencial analizar el Estado del Arte, a partir de dod^i^er 
realizados recientemente en los tres paises que participaron del conflicto 


Vision panoramica de las relaciones diplomaticas entre Bolivia, 



era. 


En el periodo de tiempo que va desde 1865 a 1879 la^Mfeiftnes diplomaticas entre 
Bolivia, Chile y Pern se encontraban en continuo y pcfcitpeeJprogreso. Si se tiene como 
antecedente los problemas trilaterales que existieron en la ftecada del treinta del siglo XIX y 
que se extendieron hasta 1865, cuando la tensic )n $K' el gobierno Boliviano y Chileno se 
disipo al enfrentar a un enemigo en comun, jK^na y sus reiteradas ambiciones de obtener 
sus antiguas colonias. 


& 



3 


Con la derrota de Espana, las diplomaticas entre los paises andinos fueron mas 

fructlferas que nunca, llegando a buen puerto las desavenencias que Bolivia y Chile tenfan 
sobre sus lfmites territorial^ zanjandose en 1866 el Tratado de Lfmites entre Republica de 
Chile y la Republica de Bolivia que reconocfa por lhnite el paralelo 24 de latitud 
meridional y obtenido Chile el derecho a la mitad de los productos aduaneros de la 
exportacmn del guano extrafdo de la region comprendida ente los grados 23 y 25 de latitud 
meridipm^esto es, de la region formada por un grado de territorio boliviano y otro por de 
io chileno y su posterior revision en el ano 1874, que cambiaba algunas de las 


ae4dici< 


diciones del tratado anterior. 


Esto ultimo motivo el impulso de empresas con capitales chilenos e ingleses en territorio 
boliviano, donde la Companfa de Salitre y Ferrocarril de Antofagasta comenzana a crecer 
exponencialmente, a tal punto que jugarfa un rol preponderante en los albores del conflicto, 
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sin mencionar el desacuerdo chileno-peruano, mientras este ultimo mediaba para que el 
conflicto entre Bolivia y Chile no llegara a la via armada, acusando el gobiemo de Chile al 
Pern, que en febrero de 1873 “concerto un tratado secreto de alianza defensiva con el Peru, 
interesado este ultimo en hacer realidad el monopolio del salitre en que estaba empenado’lL |> 
y que marcana nuevamente el quiebre de las relaciones diplomaticas entre los tres pafs^^ " 


La guerra contra Espana 1865 a 1866. 


Las relaciones Boliviana-Chileno-Peruanas no venfan muy bien^^s^^iadas hasta la 
decada del sesenta del siglo XIX, a pesar de que la guerra entre la Ccmfederacion peruano- 
boliviana y Chile se habfa desarrollado ya hace treinta anos, a^n Wfstfan ciertas disyuntivas 
territoriales, en especial entre Bolivia y Chile que amtenazaba la paz en la region. En 
general, estos pafses estaban bajo una severa crisis economica, que ya desde el perfodo de 
emancipacion fue el gran problema para los gobiernos latinoamericanos. 




1 $ 


> gobieni' 


El descubrimiento de guano en el litoral d€ la actual Region de Antofagasta, signified para 
los pafses antes mencionados una solution tangible de estos severos problemas. Este 
descubrimiento motivo a los j*d|iajnos de la region a enviar comisiones para explorar las 
preciadas minas que se enoj ^ raban en el despoblado de Atacama. “Bolivia y Chile 
reclamaban para sf las n 


iifas que estaban en estas zonas, tales reclamos motivo una 

2 


recoleccion y revision de los tftulos que ambos pafses esgrimfan sobre el desierto . Incluso 
la ambicioif por adquirir este preciado mineral, pudo haber desencadenado un conflicto 
entre Bo^via ^ Chile en 1863, “cuando el parlamento boliviano autorizo al Ejecutivo para 
que declarara la guerra a Chile si este pafs no se allanaba a entregar el territorio usurpado” 1 2 3 . 
Rh te conflicto se apaciguo debido al inminente desembarco espanol en territorio 
ano. 


f' 


1 Varios autores (1989) “La historia de Chile”. Santiago: editorial universitaria. Pp.569. 

2 Ibid. Pp. 568 

3 Ibid. Pp.569. 
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El conflicto comenzo cuando se genero un conflicto de privados peruanos y espanoles, que 
llego a las armas. A partir de esto la justicia, favorecio al privado peruano. Como respuesta, 
Espana envio una expedicion a las islas Chinchas en 1864, importante deposito de guano, 
ubicado frente al Callao, desencadenandose la declaracion de guerra por parte del Pen* 
hacia Espana. Como corolario, Bolivia, Chile y Ecuador bajo un acto de solidcU'idad 
americana, deciden a su vez, unirse contra la antigua metrdpoli en el ano 1865. i AV 


Por su puesto la respuesta espanola no se dejo esperar, asi bombarded la, 
Valparaiso, pero no tuvo el resultado esperado y tuvieron que r< 




chilena de 
hacia el Peru, 


especificamente hacia el puerto del Callao, no obstante l(^pai9fes latinoamericanos 
demostraron una ferrea resistencia, y obligan la rendicidnWS las naves espanolas. 
Finalmente los paises participantes del conflicto, firmafon en la ciudad de Washington, 
Estados Unidos, una tregua por tiempo indefinido. \ 






“La guerra con Espana a la que Chile se vio %rastrado bajo el impulso de un sector de 
ardientes americanistas, modified la deplorable situacion diplomatica con Bolivia” 4 pero 
este arrastre a la postre signified para Chile, el inicio de su conformacion territorial, 
teniendose como punto de inicio eNl 0 de agosto 1 866 a un tratado que finalmente llevaria a 
un consenso momentaneo ^ye los paises riverenos de Bolivia y Chile, sobre las 
delimitaciones de H^ Us 

Se esperaba que al unirse contra un enemigo, los paises vencedores en el conflicto, zanjaran 
avenencias a partir la creacion de nuevas y estrechas relaciones diplomaticas que 



arian, en teoria, un future auspicio para la region. 


4 Ibfd. P. 570 
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Imagen 1: Mapa que ilustra como en 1866 se 
fijaba el paralelo 24 como limite meridional 
entre Bolivia y Chile, ademas se puede observar 
la position de Antofagasta y las salitreras 
explotadas. Fuente: www. profesorenlinea. cl 


Bajo estas condiciones en el ano 1866, 

Bolivia “estuvo dispuesta a buscar con 

Chile el arreglo de su diferendo de 

lfmites y poner fin de esa manera a ki 

disputas que habfan llegado a nij 

muy peligrosos en el piano dt^)f)nn&rrco 

y en los hechos” 5 justificando^ ¥fi el 

naciente americanismo^te^e reflejaba 

en los mandatfLrj^.'Me los pafses 

vencedores en & conflicto contra 
♦ 

Espana. 

Es el caso del presidente boliviano 

fW 

Mariano Melgarejo, descrito asf por el 
historiador Alcides Arguedas: 



“Enorgullecido por los aplarfpbs«^ie con aviesa intencion le prodigara la prensa de 
los pafses limftrofes, esflpclphnente la chilena, lanzo el 18 de marzo de 1866 un 
decreto en que proclamando a la faz del Continente la comunidad de ciudadanfa en 
America, smimmkNkrc fronteras de su patria y llamaba a todos los ciudadanos del 
mundo latinoamericano a ingresar al territorio de la Republica para compartir con 
los Ration; ales todos los cargos publicos con excepcion de la presidencia y "de los 
akos Poderes Legislative, Ejecutivo y Judicial" 6 . 

tas relaciones tan fraternales derivaron en la firma el 10 de Agosto de 1866 el Tratado de 
ites entre la Republica de Chile y la Republica de Bolivia, que reconocfa como hecho 
mas preponderante, por limite el paralelo 24 de latitud meridional y obteniendo Chile el 




5 Villalobos, S (2004) “Chile y Peru: La historia que nos une y nos separa 1535-1883. Santiago: ediciones 
universitaria. Pp 96. 

6 Arguedas, A. (1922) “Historia general de Bolivia”. Archivo y biblioteca nacional de Bolivia, editorial: 
Arnohermanos.Pp 207. 
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derecho a la mitad de los productos aduaneros de exportation del guano extrafdo de la 
region comprendida entre lo grados 23 y 25 de la latitud meridional, esto es, de la region 
formada por un grado de territorio boliviano y otro de territorio chileno estableciendose 
finalmente una decision consensuada entre Bolivia y Chile, donde se fijaba los nuevos^ 
lfmites fronterizos y zonas economicas establecidas para la explotacion del sal it re. y e 
guano. ■ ■ 


L Presi( 


1 $ 


Aun asi en Bolivia no reinaban los aires de paz, sino todo lo contrario,^eWJi/sidente que 
firmo el tratado de 1866, Mariano Melgarejo, fue depuesto de su cargo a partir de un golpe 
de estado dirigido por el militar y posterior presidente Agustrn Mqra 

is anrai^kdos 


^ralefe, que gobemaria sin 
mucho exito y con ciertos resquemores desde partidarios arraigados en Valparaiso, donde 


supuestamente se planea un complot en contra dfel )W?ual gobernante boliviano, 
aparentemente con cierto apoyo de politicos y militates, uno de ellos Patricio Lynch, pero 
Villalobos senala que ante el impasse generado i s gobiernos: 


'ado entn 


“Las autoridades chilenas se dg&eirfpenaron con cierta torpeza y que las sospechas 
teman que recaer sobre e]^3l, 'mn embargo Bustillos (Canciller y Ministro de 
Relaciones Boliviano) no j^edo presentar pruebas incriminatorias, quedando todo 
en el piano de las conjeturas, al punto de que en Lima el Ministro Jose de la Riva 
Agiiero y ij^e^j^rWarem y el representante boliviano, Juan de la Cruz Benavente, 
opinaron qi lajfccusacion era inestable” 7 




Terminado esV pequeno conflicto mas la activa sucesion de presidentes en Bolivia, no 
impidio que las relaciones diplomaticas entre Bolivia y Pern continuaran, es asi como se 
bn 1873, el pacto de alianza defensiva en la ciudad Lima. Como recalca Villalobos 
104) el pacto obedece “a que los incidentes y la tension en torno al litoral boliviano 
determinaron al gobierno altiplanico a buscar la seguridad de una alianza con el Pern”, no 
obstante el incremento de esta tension, tambien era factor de preocupacion importante en 


'Villalobos, S (2004) “Chile y Peru: La historia que nos une y nos separa 1535-1883. Santiago: ediciones 
universitaria Pp 101. 
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Peru, dado que colocaba en tela de juicio el incipiente proyecto de nacionalizacion por 
parte del gobierno de las empresas salitreras. 


Como bien senala Ravest la agudizacion de la crisis economica en el Pern, fomento ui 
posible via para solucionar este problema. 


a 


“La nacionalizacion buscaba allegar recursos para sacar al pais de la bancarrtura en 
que se debatfa, agudizada por la crisis mundial y la consecuente dificultad de 
contratar emprestitos que, garantidos con hipotecas sobre las covaderas, habfan 
permitido al Peru vivir durante decadas y emprendey^i <^stosa e inadecuada 
polftica ferroviaria, causa principal del cronico deficit presupuestario que el partido 


A/ 


civilista, desde agosto de 1872 en el poder, se empenab^f por superar” 0 . 

Por lo tanto, el pacto de alianza defensiva entre Bolivia y el Peru, se encontraba 
fundamentado bajo intereses diplomaticos y economicos. Pero este tratado pasarfa 
inadvertido durante seis anos, hasta los^albores del conflicto, cuando Chile “descubre” que 
ambos pafses tenfan una alianza se^feta y que era razon suficiente para el ingreso del Peru 


al conflicto. 


& 


Las relaciones diplomatica? i entre los gobiernos boliviano y chileno, hacia el 1874 se 
vuelven tensas, daxio que el impasse ocurrido a partir de las acusaciones del gobierno de 
Bolivia, sof>re los golpistas bolivianos y chilenos que se ubicaban en Valparaiso, no 
pudieron^em^strarse . 

(S? 

:bido a esto es que las reuniones entre diplomaticos bolivianos y chilenos comenzaron a 
mucho mas recurrentes, con el fin de propiciar un acuerdo que acabara con las 


rvni / 


odiosidades. Es asf, que el Ministro Plenipotenciario chileno Carlos Walker Martinez, para 
encaminar nuevos entendimientos con sus sfmil Mariano Baptista, viaja hasta La Paz, para 
consensuar lo que serfa una modificacion a las condiciones comerciales establecidas en el 


s Ravest, M (2008) “La Casa Gibbs y El Monopolio Salitrero Peruano: 1876-1878” Santiago de Chile.Pp 69. 
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tratado de 1866 (Caceres, 1924), que no era del agrado 
general de los diplomaticos bolivianos y chilenos 

Bajo este escenario, el 6 de agosto de 1874 se firma el 
Tratado de limites entre Bolivia y Chile, que tenia por 
objetivo principal establecer el paralelo 24 como lhnite 
entre ambos palses, poniendose fin a la medianerfa, 
entre los paralelos 23 y 25, pero se establecfa la 
explotacion tanto del salitre y el guano entre los dos 



pafses, estableciendose que durante 25 anos no se 
aumentarfan los derechos de exportacion de los mineral^ 
y asimismo ninguna contribucion sobre las persoij 
industrias y capitales chileno. 





eralq^ 

>ona£X 


Imagen 2: Mariano Baptista, 
politico boliviano involucrado 
en la redaccion del tratado de 
limites de 1 874. 

Fuente: www. redescuela. org 


Este tratado aseguraria, en teorfa, relaciones .estables durante un tiempo indeterminado, 
pero algunos verian esto de manera mucho mas negativa, “a tal punto que no faltaron 
representantes (bolivianos) a qujgi^lfue facil demostrar, acaso con el asentimiento del 
mismo ejecutivo, que dicho pactq.Un lo concerniente a los limites, era, inexacto, oscuro, 
peligroso" (Arguedas, 1922). Incluso desde el Peru, no se veia con buenos ojos este tratado, 
debido al acuerdo tfu»vr 'os paises (Bolivia y Peru) habian firmado un ano antes. Lo 
anterior condicionw^pe de manera gradual las relaciones bilaterales entre Bolivia y Chile 
comenzararta md|orar, por otro lado las relaciones diplomaticas entre Chile y Peru estaban 
distanci 



£v o tratado no solo beneficio las relaciones diplomaticas entre Bolivia y Chile, sino 
ItHfhbien, beneficio a los accionistas y empresas que se ubicaban dentro de los territories 
acordados. Una de las empresas que se beneficio notablemente con la explotacion de los 
recursos del litoral boliviano, fue la Companfa de Salitre y Ferrocarril de Antofagasta, que 
posteriormente jugarfa un rol preponderante en el quiebre de las relaciones diplomaticas 
entre Bolivia y Chile. 
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La Companfa de Salitre y Ferrocarril de Antofagasta y sus inversionistas en el 
quiebre de las relaciones diplomaticas entre Bolivia, Chile y Peru en 1879. 

El salitre y el guano representaban una de los recursos mas importantes dentro del lit^ 
el desierto de Atacama. Desde la decada de 1830 los descubrimientos en fesfa 
motivaron a los pioneros a trabajar arduamente para obtener alguna ganan&e\obre^€stos 
recursos. Era evidente que los intereses de los privados aflorarfan aun mriA^Tartir de los 
tratados firmados entre Bolivia y Chile, que daban amplios poderes a los irirersionistas para 
explotar los yacimientos salitreros y guaneros. > 

CF 

Pero una empresa lograria alzarse sobre las demas, la Companfa de Salitre y Ferrocarril de 
Antofagasta, que gracias a la concesion otorgada el gobiemo boliviano, crecerfa 
cuantiosamente sus ingresos entre 1873 y 1879. Aun asf los sucesos que llevaron a que la 
empresa inmortalizara para siempre su nombre aentro de las paginas de la historia, no 
fueron relacionados con su esplendor ep©n6mico, sino mas bien al actuar de sus accionistas 
frente al impuesto que el gobiemo 



o querfa imponer en las industrias de su litoral. 


Es como asf la Companfa de Salitre y Ferrocarril de Antofagasta jugarfa un rol 
preponderante en el quietWde las relaciones diplomaticas, criticando y desaprobando el 
impuesto de 10 ce%ta\ys que Hilarion Daza propuso y que consecuentemente el gobierno 
de Anfbal Pfn|Al| sestimarfa, basandose en el tratado firmado en 1874. 

que los problemas en torno al interes del salitre y el guano, pasaran a ser de 
estatal, muchos empresarios comenzaron a invertir en estas riquezas, si se reconoce 
el intervencionismo estatal era nulo y las exigencias laborales de los obreros eran 
precarias. El anhelado “oro bianco”, generaba cada vez mayores ganancias para los 
inversionistas. 



{ - } 




Por ello, en los inicios de la creacion de las sociedades salitreras los empresarios y capitales 
chilenos comenzaron a proliferar en tomo al litoral boliviano, entre ellos estaban Jose 
Santos Ossa y Francisco Puelma, que al aprovechar la visita del secretario general de 
gobierno boliviano, Mariano Donato “obtuvieron de el la posesion y goce de los terrenos 
que descubriesen depositos de salitre” (Querajazu, 1995). Gracias al oportunismo de 

inversionistas fundaron la SfaokJfad 
Explotadora del Desierto de 

rf 

Aunque estos nfeyos Mescubrimientos 
llegan a ofdos de capitales ingleses, entre 
ellos A "us tin Edwards y la firma Gibbs y 
Cfa. lcf qtierprodujo un acuerdo entre 
estos fciversionistas, formandose la 

(W 

Melbourne Clark y Cfa., que tenfa la 
gran concesion de explotacion salitrera 
en todo el litoral boliviano. 


Imagen 3: Fichas de la oficina salitrera 
Carmen, una de las tantas empresas que uso 
este sistema, como medio de pago para los 
trabaj adores de las calicheras. 

Fuente: www.fichasalitrera.cl 


Pero un peligro inminente asechtiba^el future de la companfa, el derrocamiento de Mariano 

i OA 

Melgarejo en 1871. Ante tal peligro, la empresa envio al abogado chileno Domingo 
Arteaga, con el fin de qu^fl gobierno de Agustfn Morales renovara dicha concesion, a lo 
que el gobierno resgondio: 

i 

t\ ' 

Melbourne Clark y Companfa implantado en el desierto de Atacama una 
industria que ha dado importancia a las riquezas ocultas, se le concede una 
^^^superficie que teniendo por base el paralelo 24, que es la lfnea divisoria entre 
Bolivia y Chile, forme un paralelogramo con una altura de 15 leguas, a 5 kilometres 
al norte y 25 de latitud sur, partiendo desde la orilla del mar. Se les concede 
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privilegio exclusivo para explotar, elaborar y exportar salitre de esa superficie por 
15 anos. Pueden construir todos los ferrocarriles que quieran en ese terreno" 9 . 




Esto daba luz para que la empresa salitrera lograra hacerse nuevamente de las riquezas d 
litoral, pero para explotar los recursos salitreros del Carmen y las Salinas, la e: 
necesitaba mucho mas capital del que disponfa. Esto genero que Gibbs, Edwards 
formaran una sociedad anonima llamada Compama de Salitre y Ferrocarril dj 
con su casa matriz en Valparaiso, con amplios derechos de explotacion y 
gobiemo boliviano, que dentro de su misma clase dirigente existfa 
esta concesion. 


Gracias a la creacion de esta empresa junto con el desrfibrimiento en 1870 de plata en la 
mina de Caracoles, gran cantidad de poblacion chilelaa se dirigio hacia territorio boliviano 
para encontrar nuevas oportunidades labor se considera que “hacia 1868, 


twfdgasta, 
amparo del 
repancia sobre 


abor 

le cuatrc 


Antofagasta contaba con una poblacion deVh^trocientos habitantes” 10 En pocos anos la 
poblacion de Antofagasta crecerfa cuaptio^amente tal y como nos indican los datos que el 


Ingeniero en Minas de Antofagasta 


as Rojas Delgado, en 1875 en su informe sobre la 



cantidad de habitantes en la zona, listen 5.384 personas de los cuales 4.530 eran chilenos. 


Un dato important 


nte nos revela Villalobos (2004) en cuanto a la Compama de Salitre y 
Ferrocarril de Antofagasta no era el unico interes chileno y que habfan otros de mayor 
entidad aunj; esto alude a las compamas chilenas que estaban hacia el interior de Bolivia, 
ual eran muchos mas prosperas que la compafua del litoral. Pero la importancia 
JJanfa de Salitre y Ferrocarril de Antofagasta no radicaba en el capital que esta 
tenia en comparacion con las demas, sino en la localizacion geografica que esta 
a. Recordemos que esta companfa se encontraba en el puerto de Antofagasta, lugar 




r* 1 7 


clave para exportar de manera inmediata hacia los mercados extranjeros, sin mencionar los 


9 Querajazu, R (1995) “Aclaraciones Historicas sobre la Guerra Del Pacifico” La Paz, Editorial Juventud. Pag. 
65 

10 Bermudez, O (1966) “Origenes historicos de Antofagasta”Santiago. Editorial Universitaria. Pag. 100 
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ferrocarriles que teman a su haber. Por lo tanto, si jugaba un rol preponderante tanto para 
los accionistas como para los intereses de los gobiemos involucrados. 


A1 parecer todo indicaba que la compama crecerfa sin atajos, pero decisiones externas a 
empresa generarfa el repudio general de los accionistas. El gobierno boliviano, dirigic 
el militar Hilarion Daza, hacia 1878 hace una revision de la concesion privad^ita Scla 
entre la compama y el gobierno de turno realizada en 1873, porque no tenia lavtpfooacion 
legislativa, es por ello que se ratifica la aprobacion “de la transaccioqf^jPada por el 
ejecutivo en 27 de noviembre de 1873, con el apoderado de la 


ferrocarril de Antofagasta, a condicion de hacer efectivo, como 


10 centavos en quintal de salitre exportado' 


at 


(Arguedas, 19' 





ia de salitre y 
, un impuesto de 
81). Lo anterior, llego a 
n de inmediato aviso a los 


oidos del gerente general de la compama, George HicteJ 
accionistas situados en Valparaiso. \ V 

Estos nos tardaron en recurrir al gobierno de Anibal Pinto, para que el tratado de 1874 fuera 
cumplido respecto al articulo numero ^Udonde menciona que durante veinticinco anos no se 
cobraria sobre los derechos de exportacion a las industrias y capitales chilenos, pero la 
“cancilleria bolivianano hubo de e^forzarse mucho en demostrar, palpablemente, que la 
reclamation del diplomatico chileno carecia de jurisdiccion porque estaba invadiendo el 
campo de los negocios privados, y, que en la contienda suscitada, solo debian entender los 
tribunales ordinarios de la jurisdiccion en que se hallaban ubicados los terrenos de la 
explotacionj’ 1 " a||o que los accionistas evidentemente no realizaron, dado que decidieron 
apoyarsexnl eHgobierno chileno. 

(V 

r supuesto que las practicas diplomaticas no llegarian a buen puerto. En 1879 el 
lema que originaba el cobro del impuesto de 10 centavos, se agudizo notablemente 


\d‘ 

ion 


cuando el gobierno boliviano finalmente intentara rematar la compama que por casi una 


u Arguedas, A. (1922) “Historia general de Bolivia”. Archivo y biblioteca nacional de Bolivia, editorial: 
Arnohermanos.Pp 281. 

12 Ibid.. Pp 282. 
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decada tuvo el control sobre las reservas salitreras mas grandes de su litoral. El quiebre 
diplomatico entre ambos parses, a esas alturas, era un hecho y el conflicto es inminente. 

Entre 1866 y 1878 las relaciones entre Bolivia, Chile y Pern, pasaron por altos y bajos 
en general eran estables. El quiebre diplomatico entre Bolivia y Chile que suscito la 
en 1879 con la posterior inclusion del Peru, debido al pacto de alianza deftn 
sostenfa con Bolivia, no fue por un ataque directo entre los parses, sino mas biei 
accion indirecta, como es el caso del impuesto a los 10 centavos por quintal de salitre 
exportado, que no fue resuelta de manera consensuada y diplomatica, sr se tiene como 
antecedente que hubo desacuerdos mucho mas graves que este impuesto en el pasado, 
donde si existio un consenso para resolver los problerm^ Es aqur donde emerge la 
necesidad de profundizar en las motivaciones que causaron el inicio del conflicto, 
abordandose en el siguiente caprtulo de la investigaci«|n. 

La historiografia frente al conflicto del Salitre. 

El conflicto por el salitre y el guano, htfarlo ampliamente estudiado por la historiografia de 

/>V 

los tres pafses en conflicto. Durante las primeras decadas que precedieron el conflicto, la 
historiografia militar ha sjd^^^ilar fundamental para la reconstruccion de las grandes 
batallas y los grandes 


vencedores y venci 




que han forjado un ideal de nacion, que vincula a los 
un pasado glorioso. 


;omi^d9 con las palabras de Me Evoy (2011) en cuanto a la descripcion de la 
chilena posterior al conflicto, donde recalca que “las plumas de Vicuna 


Como se ct 
historio^ 

Maatd^jj^y otro liberales como es el caso de Barros Arana, crearon el templete cultural de 
faxiwerra del Pacffico en su dimension etica, moral y justiciera “por ello, a partir de esto 
imergieron historiadores con una pluma mucho mas punzante, que llevarfa a lfmites 
extremos a finales de la primera mitad del siglo XX, donde recalcarfan en sus trabajos que 
la superioridad racial de los chilenos serfa una justificacion valida del triunfo de Chile sobre 
sus vecinos del norte. Claro ejemplo de esto, es el historiador chileno Francisco A. Encima 
(1950), ganador del premio nacional de literatura en 1955, donde parte de su obra ha sido 
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referenciada por largo tiempo en las escuelas de Chile y que describe de esta manera al 
pueblo boliviano: 

“Los caminos del tiempo de los incas o del coloniaje se iban desmoronando poco 
poco en la viabilidad se hacia penosa y dificil por la action del tiempo^ 
instituciones yacian por los suelos. Casi no existia la probidad moral, los hor 
bien sin conocer los ideales superiores. En todos dominaban el egoisrho, 1 vdffidad 
y el interes; todos querfan mandar y solo obedecian los indios ^pi^Rolos, masa 
pasiva, sin habitos de trabajo y sin necesidades, ignorante, a^pi y corrompida, 
desvinculada de la civilization europea que no siente en 

Por su parte en Bolivia y Pern, los escritos historiqg] w6s infunden un sentimiento 
nacionalista, pero no en base a la superioridad ra^j^ organizativa y militar de sus 
gobiemos, sino a partir de la victimization frer encedor, tal como se explaya Ochoa 
sobre el accionar del “pueblo chileno” ante Bolivia y Pern: 



‘La perfida de Chile, acos 


JO { 

icosado por 1 
escudc 


la fiebre de su banca rota, podia provocar esta 


guerra por la codicia de unos escudos, a fin de aliviar su caja publica y de extender 
su mano negra sobre tg^itorios riquisimos de Bolivia y el Peru ambicionados ha 

mucho por Hr 4 

Exceptuando la obra de Alcides Arguedas (1922), donde realiza una fuerte critica hacia los 
mismos ^obemantes bolivianos en cuanto al desconocimiento de “la riqueza que atesoraba 
su literal y en no haber tenido los medios de defenderlas cuando la conocio”, la 


his! 


itorio grafia de los tres paises hasta la primera mitad del siglo XX se enfoca 
ecificamente en la promotion del sentimiento nacionalista y asimismo fomentarla hacia 
el piano de la education escolar y civica que ha formado parte de la idiosincrasia de los 
paises en conflictos. 


13 Encina, F. (1950) “Historia de Chile”, tomo XV. Santiago: editorial nascimiento. Pp 302. Tomo XVI. 
14 Ochoa, J. (1899) “Diario de la campana del ejercito boliviano en la Guerra del Pacifico”. Bolivia: tipograffa 
y librerfa Bolivia.Pp 2. 
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Esto ultimo no quiere decir que durante las segunda mitad del siglo XX no existieran 
autores que se refieran sobre la Guerra del Pacffico de manera de manera descriptiva, pero 
si existio un cambio en el algunos autores, al centrar su enfoque en motivaciones muc 
mas profundas y justificadas mas alia de las descalificaciones y la victimizaciones 
bolivianos, chilenos y peruanos. 1 


A 


lucly* 


Historiadores relevantes como Sergio Villalobos (2004) y Carmen Me Evoy (2011) nos 
entregan una perspectiva mucho mas acabada a partir de un analisis crftico de las 
motivaciones que determinaron el quiebre diplomatico de 1879. ^ > 






A pesar de los estudios que se han promovido recientemente sobre la tematica de la Guerra 
del Pacffico, aun falta el consenso frente a las mo rnes que generaron el conflicto, 
presentandose en cada uno de los pafses como W^o segregado y de compleja discusion. 


>mo alg£^?g 


Al parecer los nacionalismos, estan tan ^rraigados, tanto culturalmente (descalificativos 
frente al “otro”) como polfticamei^^Scnstituciones), que es diffcil desarrollar practicas 
inclusivas de consenso en la po blacion. 


i itaa tare 


Aun asf, lo anterior no es i^nd tarea imposible de desarrollar, es por ello que en este capftulo 
se ha buscado la inclusion y crftica sobre la historiograffa referida al conflicto. En el ultimo 
apartado sef affalizaran los aportes de autores bolivianos, chilenos y peruanos, para asf 
explicar hi^isqusion historiografica que se ha gestado en torno a la Guerra del Pacffico, con 
el fin !0v unprender, analizar y criticar las motivaciones que generaron el inicio del 


f 




diplomatico en 1879. 
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Analisis del debate historiografico frente a las motivaciones del ingreso de Bolivia, 
Chile y el Peru al conflicto. 

Mucho se ha escrito sobre la Guerra del Pacffico, desde la historiograffa militar, ha 
historiograffa mas cultural. Es el objetivo del presente trabajo de investigacionlat^T 
contraponer las diferentes visiones que tienen algunos autores en rJiflDOf 
motivaciones del quiebre diplomatico y posterior guerra entre Bolivia, Chi 

Mucho se escribe tambien respecto de las causas que llevaron al desenfadenamiento de este 
episodio. No se necesita mayor contraposicion de ideas respecto de algunos puntos, por 
ejemplo lo referido a los 10 centavos. Coincidimos cah Cavieres quien senala que “la 
imposicion de un impuesto de 10 centavos al quintal de salitre boliviano exportado que 
afecto a las companfas salitreras chilenas e i^ A fue solo el detonante, un episodio 
dentro de una mucho mas vasta situacion que se fue complicando a un punto muy diffcil de 
poder solucionar” 15 por ello es que n^ahbndamos en la causa del conflicto, sino en las 
motivaciones que llevaron al quiebre diplomatico a rafz de este impuesto. 

Pero antes de hacer esta revisiyj historiografica, se fijaron algunos autores reconocidos por 
cada pais (Bolivia, Chile y Pern) que abordan extensamente la tematica de la Guerra del 
Pacffico de manera Crftica. Estos autores son Alcides Arguedas (1922), prestigioso 
historiador {boliviano de comienzos de siglo XX, Sergio Villalobos (2004), historiador 
chileno permiV national de historia en el ano 1992 y Carmen Me Evoy (2011) historiadora 
peruana y profesora en University of the South, Sewance (EE.UU). Ademas se incluiran a 
Caceres (1924), el chileno Francisco Encina (1950) y los bolivianos Miguel 
frcado (1956) y Jose Ochoa, (1899), que abordan el conflicto de manera mas descriptiva, 
pero con interesantes conclusiones sobre el conflicto 



15 Cavieres, E (2006) “Chile-Pern, la historia y la escuela. Conflictos nacionales, percepciones sociales” 
Valparaiso. Ediciones Universitarias de Valparafso.Pp 25. 
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Como se menciono anteriormente, hay cierto consenso historiografico en que la causa 
directa del inicio de la Guerra del Pacffico fue el impuesto de 10 centavos propuesto bajo el 
gobierno de Hilarion Daza en el ano 1878. 

Ante este escenario el George Hicks, gerente situado en Antofagasta, reclamo at; 
escribano publico, para ello elevo un recurso ante el gobierno boliviano, por "Ste 
ultimo declaro sin efecto el contrato que tenia con la compania chileno-inglj a m vez 
permitia al gobierno reivindicarla y rematarla para su venta hacia febrero i 

El escenario era complejo para los accionistas, por ello a partir de ester medida, recurrieron 
a la protection del Gobierno chileno, lo que para el autof jboliviano Arguedas era una 
exageracion, justificandose en que: 



v\> 


5> v 


El asunto era, pues, netamente pnvado | sntre el gobierno de Bolivia y una sociedad 
anonima de Chile, la cual si se sentia atacada en sus derechos, bien podia acudir a 
los recursos de la justicia ordinarfa: mas no lo hizo asi. Tampoco rescindio del 
contrato reclamando los debi®s«g5stos de indemnizacion, sino que puso su causa en 
manos del gobierno de Chile con el pretexto de que su dominio principal se 
encontraba en Valparajj^ly eran chilenos lo mas de los accionistas.” 16 . 



Pero al parecer existian pretensiones ocultas del gobierno boliviano y que el impuesto era el 
primer pascj para un proyecto ulterior, a partir de lo que menciona Villalobos aludiendo a 
una c por Hilarion Daza a Severino Zapara, anunciandole la reivindicacion de 

las sa i comienzo de febrero de 1879: 



“Tengo una buena noticia que darle. He fregado a los gringos, decretando la 
reivindicacion de las salitreras y no podran quitarnoslas por mas que se fuerce el 
mundo entero. . .espero que Chile no intervendra en este asunto empleando la fuerza; 


16 Arguedas, A. (1922) “Historia general de Bolivia”. Archivo y biblioteca nacional de Bolivia, editorial: Amo 
hermanos.Pp 281. 
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su conducta con la Argentina revela de manera inequfvoca su debilidad e 
importancia; pero si nos declara la guerra, podemos contar con el apoyo del Peru a 
quien exigiremos el cumplimiento del tratado secreto” 17 . 


A1 parecer Hilarion Daza tenia la confianza de que Chile no se revelaria en contra 
decision del alza de impuesto de 10 centavos. No obstante, al parecer Daza descfcnoci 
Chile pasaba por una “profunda crisis economica que durante el mandate}*, de Vitro se 


18 y que el conflicto generarfa una oportunidadjtara escapar 


agravo de manera considerable’ 
de esta delicada situation. 


Pero Villalobos insiste en que el gobierno chileno actuo “no por apoyar los intereses de los 
accionistas en la zona, sino para respetar el tratado (M 1874 y que siempre tuvo mejor 
disposition para negociar una posible salida a esta rencillk” (2004) pero parece ser que no 
existio un acertado acuerdo diplomatico entre Bolivia y Chile, por lo tanto el gobierno 
boliviano actuo de manera particular y mantuvo los 10 centavos de impuesto y subasto 
finalmente la Compafua de Salitre y Fejaoihrril de Antofagasta. 

El gob.cmo chileno ante esia s^on, ,e pide a su represent en La Pa Z , q ue se dirija a, 

realice esta subasta, con un ultimatum de 48 horas o el 



gobierno boliviano para 




quiebre de las rel 
tratado de 1 874. 

1 


diplomaticas era un hecho, justificandose en la violation del 


Bolivia im' dii^ Fespuesta ante este ultimatum, por lo que el gobierno chileno le declaro la 
guerra el fz de febrero de 1879 y la supuesta confianza de Daza frente a la respuesta 
se desvanecio por completo. 



c; i 


Si Daza previo una guerra con Chile, tomando en consideracion la carta que envio a 
Zapara, se cuestiona el por que no dio una respuesta inmediata al ultimatum que Chile le 


17 Villalobos, S (2004) “Chile y Peru: La historia que nos une y nos separa 1535-1883. Santiago: ediciones 
universitaria.Pp 137. 

18 Mc Evoy, C. (2011) “Guerreros civilizadores”. Santiago: ediciones UDP.Pp 35. 



ofrecio y se llega nuevamente a una solution diplomatica al igual que todos sus 
predecesores. La explication se desprende de un dato que nos revela Arguedas sobre las 
comunicaciones entre la Paz y Antofagasta: 

“En aquel tiempo Bolivia no estaba ligada por telefono a ningun pais de la co| 
que todas las noticas del exterior las recibfa por medio del correo y quince { ffite 

dfas o mas de producirse un hecho de trascendencia en cualquiera^ tses 


limitrofes' 


,19 



Ante este escenario, el problema del inicio del conflicto parece ^itia falta de comunicacion 
clara entre Bolivia y Chile, que genero como consecuencia el quiebre diplomatico, mas aun 
si las tensiones entre ambos pafses estaban al rojo vivo, ^tonWle cualquier respuesta belica 
podria generar una respuesta con las mismas dimensitoes. 

Se debe tener en cuenta tambien que las pretensiones primaron por sobre el interes de 
realizar acuerdos diplomaticos, dado qu&af salitre y el guano situado en torno a la provincia 
peruana de Tarapaca y la provincia l^ljviana de Antofagasta, era materia prima basica en la 
industria de la guerra y en la agrie^Jltura, que estaban en manos de accionistas chilenos e 

i 

ingleses los cuales generaban grandes ingresos para sus cuentas privadas. 


Cr 

boliviana y peru 


La historiograffa boliviana y peruana segun Villalobos acusan a los accionistas chilenos de 
presionar aj gobierno de Anfbal Pinto para que interviniese de manera tajante ante la 
disyuntiv^ geherada en torno al impuesto. Pero Me Evoy senala que Chile desde su inicio 
Republicano tenia la vision de expandirse, debido a su precaria economfa, centrada en la 
tura, que fue heredada de su epoca colonial, concordando con Concha que nos 
iciona que “la crisis se agudizo durante el gobierno de Anfbal Pinto, a pesar de las 
medidas que este implemento debido a que las exportaciones se redujeron y la production 



19 Arguedas, A. (1922) “Historia general de Bolivia”. Archivo y biblioteca nacional de Bolivia, editorial: Amo 
hermanos.Pp 282. 


{ « } 



90 

disminuyo, pero que esta crisis dio un vuelco al estallar la Guerra del Pacifico” por ende la 
guerra era un camino valido para salir de la crisis tomando en consideracion estas palabras. 


Tambien se debe tomar en cuenta que la presion no existio solo en el mundo privado, sir 
tambien del mundo civil. Como coincidimos nuevamente con Me Evoy en que la pren^a' 
unos de los promotores de la beligerancia en la poblacion”, basado en las gestas 
pais, durante su perfodo de emancipation. 

Los periodicos eran el unico medio de comunicacion, donde el&reWtef amalgama de 
anuncios publicitarios, las noticas que generalmente anunciabaii^a para tomar las armas 
frente al enemigo, que al parecer era la tonica en las regionew 



\V 

i del enei 


:c> 


En Santiago, el clima del conflicto no era en contra deT| enemigo, sino mas bien en contra 
del presidente Anibal Pinto, que en general rep^ ierta pasividad ante estas protestas y 

el inminente quiebre diplomatico. Pero, por otro lado el Ministro del Interior, Antonio 
Varas era el hombre que representaba* uft poco del conservadurismo liberal dentro del 




quedarfa de brazos cruzados. 


En palabras de Me Evoy “El p 
guerra requerfa 


mismo gobiemo y que por supuestc/^ s 

fP 

lan maestro para operar en los diferentes niveles que la 
)OMrao, por el gabinete presidido por Varas” 21 dado a que su 
experiencia politick lo abalaba en ser un hombre decidido ante situaciones de emergencia, 
mas aun si las politicas del Presidente no respondfan ante una crisis economica dilatada y 
las prote&ta^cle un pueblo descontento. 

oF 

La crfWs economica chilena, como menciona Encina (1950), viene aparejada de la crisis 
namdial, que se genero en nuestro pais una crisis bursatil y de cambio hacia 1873, que trajo 
como consecuencia la escases de moneda, sin mencionar la imprudente gestion financiera 
de la clase dirigente complementandose con lo que Me Evoy nos plantea 


20 Mc Evoy, C. (2011) “Guerreros civilizadores”. Santiago: ediciones UDP.Pp 236. 
21 Ibfd. Pp 41. 
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“La profunda crisis economica que Chile debio enfrentar en la decada de 1870 se 
agudizo durante el mandato de Pinto. Los embates de un clima inmisericorde, 
responsable de la ruina de la agricultura y de la hambruna generalizada...colocaron 
al sucesor de Errazuriz en el disparador.” 22 A Vv/ 


Esta profunda crisis explica con justa razon la gran cantidad de chilenos que llegamn^fesde 
al sur hacia la zona del desierto de Atacama, dado que parece ser que por parte del gobiemo 
no existfa la respuesta adecuada que ayudara a combatir este problema. " 

♦ c* 

Es por ello que el Estado, segun Me Evoy debio accionar s» “maquina civilizadora”, que 
comenzaria con la Guerra del Pacffico, extendiendose ta^ibiWa sus fronteras en el sur, con 
la ocupacion de la Araucanfa como m o n opo 1 i z adoi\pe la violencia, que ayudarfa a 

[a tranquilic 


conformar un nuevo territorio, donde la 
dificultades. 


lidad y la economfa prospera sin 


Por otro lado, Bolivia y Peru 
derivaron en grandes crisis economicas. 




pasaban por severos problemas internos, que 


a®' 

mtiea inti 


En Bolivia la cuestion riblnt/a interna era inestable debido a los sucesivos Golpes de Estado 
que sufrfan los gobemantes, por ello les fue muy complejo progresar continuamente, lo que 
llevo a al gun^\obi ern os a actuar bajo sus propias conveniencias, tomando decisiones 

v\ 

apresuraf' — 

los 


f 


iurada^Sbre problemas que le afectaban internamente. Pero llama la atencion que ante 
^ problemas externos, sabfan resolver de manera diplomatica, cualquier conflicto en el 
m estu\ 


rvieran involucrados. 


Pern, por su parte, distaba mucho del antiguo territorio rico en oro, limitandose en el siglo 
XIX, al igual que Chile, a la produccion agricola y a la extraccion de salitre y guano del 
cual sus areas fiscales dependfan en gran medida. A partir de esto ultimo y debido a la 


22 


Ibid. Pp 35. 
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creciente crisis economica que llevo a tener una deuda externa enorme, es que el gobierno 
de Mariano Prado necesitaba frenar de manera inmediata esta problematica. La solution 
para el gobierno fue la nationalization de las empresas salitreras que estaban ubicadas en 
su territorio delegando a los bancos y a la Casa Gibbs su revindication tal y como nos^ 
menciona Ravest: 

“Los intereses del Estado, de los Bancos Asociados y de "la Cl cwttuian 
armonicamente en dos puntos fundamentales: el volumen de pu««Accibn y el de 
exportation del salitre. El consorcio controlarfa la primeiC aWa/es de la cuota 
acordada con cada elaborador en el respectivo conve 




exportation de los productores renuentes a vender 



desalentarla” 23 . 

Pero dentro de este proyecto de national! 
monopolization, lo que implicaba tener al 
como unica via de production en desjaaedro del 
guano. Villalobos a partir de la tesjOiwelabora 
Alfonso Bravo: “The Peruvian Exportation of the 
Tarapaca Nitratelndustry, 1875-1879”, concluye 
que el gobierno peruano tomo esta decision 
porque su propositbeiJ mantener bajo control la 
cuota de vefitq^^mpedir un descenso del precio, 
que a su Oz permitirfa el incremento de las 
ingresosniscales. Esto por supuesto afecto a 
capitales extranjeros, de los cuales 
pocos eran accionistas chilenos, que 
desde Valparaiso hacfan sentir su malestar, 
pero sin recurrir a la protection del gobierno, 


v\> 




<7 


jo, iy los tributos a la 
:inas se encargarfan de 


tambien existfa un proyecto de 




Imagen 4: Jose Antonio Lavalle, 
delegado peruano encargado de dialogar 
con el gobierno chileno para evitar el 
conflicto con Bolivia. Fuente: 
http.V/condedepremioreal. homestead, com / 


tal como los accionistas de Compama de Salitre y Ferrocarril lo hizo. 


23 


Ravest, M (2008) “La Casa Gibbs y El Monopolio Salitrero Peruano: 1876-1878” Santiago de Chile.Pp 68. 
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El gobierno de Mariano Prado, observando las diferencias manifiestas entre los gobiemos 
de Bolivia y Chile, decidio intervenir para que estas vicisitudes no llegaran a ser mas graves 
de lo que eran, para asf llegar a un entendimiento con el cual, la estabilidad en la region 
continuara y que a pesar del tratado secreto de 1873, Peru adoptara la neutralidad. 

MX 

Pero otra vez los problemas de comunicacion generaron un vuelco en las preranSrones 
peruanas de que Bolivia y Chile se mantuvieran las relaciones cordiales. / 

<£° 

A1 igual como Peru envio a La Paz a Jose Luis Quinones para uroponer el arbitraje, hacia 
Chile se dirigfa Jose Antonio Lavalle para proponer al gobiemfltaCTuleno quitar los barcos 
chilenos que se encontraban encallados en Antofagasta para.'a&pnegociar la paz. 

VC 


v\> 


Muchos autores hablan de la llegada de Lavall erto de Valparaiso y su reunion con 
Anfbal Pinto y Domingo Santa Marfa, pero sW duaa entre los mas interesantes se encuentra 
el ex Presidente de Pern (1886 a 189 (Uy 4z 1894 a 1895) y combatiente en la Guerra del 
Pacffico como mariscal, Andres Sf res (1924), refiriendose asf a la llegada del 
diplomatico peruano a Chile y union que tuvo con los diplomaticos chilenos. 





“El 1 marzo de 1879... un a muchedumbre de mas de 3000 hombres del pueblo 
esperaba que pusher a pie en tierra para hacerlo objeto de sus airados insultos y 
amenazas. Lelizmente, la energica actitud del Intendente de Valparaiso, Altamirano 
y laf>res%cia de numerosa fuerza armada, impidieron que el pueblo consumase el 
ateitfaiioique proyectaba. Este mismo dfa, a las cinco de la tarde, se dirigio en tren a 

te esto el gobierno de Santiago le prodigo toda la clase de consideraciones y le 
manifesto su sentimiento por los hechos bochornosos. Pero la cortesfa del gobierno 
J ' en nada disminuyo el acre tono de la prensa santiaguina contra el Peru. . . 

. . .Lavalle declara ante los diplomaticos chilenos las intensiones de arbitrar por parte 
del Peru el litigio que Bolivia y Chile tenian. . . 

...De esta manera el ministro Lavalle se encontro anta una nueva cuestion, para 
tratar sobre la cual no tenfa instrucciones de su gobierno, debiendo comunicarselo 
inmediatamente, como asf lo expreso e hizo. . . 

...A su vez, el ministro de relaciones exteriores Domingo Santa Marfa, pregunto a 
Lavalle al finalizar la conferencia, lo que habfa cierto sobre un tratado secreto de 
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alianza celebrado entre el Pern y Bolivia en el ano 1873. Lavalle contesto que 
ignoraba la existencia de tal tratado pero que, habiendo ofdo hablar de el en Chile, 
habfa perdido informaciones a su gobierno... 

...Estas informaciones estaban camino a Santiago, en ellas se decfa a Lavalle que 
afirmara la existencia del tratado de alianza, pero Pern no vefa la necesidad de 
cumplirlo si Chile retiraba sus fuerzas del litoral boliviano. . . A. 

...Esto fue rechazado por Chile debido a que no podia abandonar a los ciudadanos 
chilenos que lo habilitaban al despotismo y a la perpetua anarquia en Bolipar^ 

...El 25 de Marzo escribio el presidente chileno a nuestro ministro, in&^tiendo en 
pedirle la declaration de neutralidad del Peru. Pero al mismo tiempo supo Lavalle 
que la escuadra chilena habfa recibido orden de mantenerse lista para zarpar hacia 
las costas del Peru a la primera serial. . . 

...El 31 de Marzo recibio Lavalle copia del tratado de Pern y ^Bolivia, y le dio 
lectura ante el presidente manifestando que, como podia ver, el pacto ese no 
envolvia una amenaza alguna para la seguridad de Cbilrf^kque solo era un tratado 
general de alianza defensiva, cuyo objeto era sobre tod^afianzar las algo debilitadas 
relaciones del Pern con Bolivia. . . 

...El dia 3 de Abril Lavalle dirigio una nota u%ente a la cancilleria chilena, 
pidiendo la veracidad sobre la information, de que la prensa publico que Chile le 
habfa declarado la guerra al Peru, recibiendo Ijmrrespuesta en la cual se decia que la 
conducta del Pern era muy irregular^entokcfe^ pues habfa firmado un pacto secreto 
de alianza con Bolivia no quenaj^clararse neutral, declarandose rotas las 
relaciones con Pern’ 


6 , 


,24 


Sabemos que la cita anterior e 
integramos en nuestra inv^s 
contamos se describen c< 
diplomatics chile 


A 



^^nsa, pero a su vez las razones por las cuales la 
es por el hecho de que en ninguna de las obras que 
de detalle la reunion del plenipotenciario peruano con los 


Las dudas 


mencio 


la veracidad de la cita pueden caer en la cantidad de hombres que 
Jrincipio, pero es entendido que los mandatarios tienen acceso a material 
pes inedito, lo cual nos permite acercarnos un poco mas a la intimidad de estas 


?nes. 


En cuanto a lo que plantea el autor es clarificador en cuanto a la entrada del Peru al 
conflicto, pero Villalobos nos revela un dato interesaste respecto a Lavalle y su 


24 Caceres, A. (1924) “La guerra entre Chile y Peru”. Madrid: editorial internacional.Pp 13. 



conocimiento del tratado, “en los anos 1874, 1876 y 1878, Lavalle presidio la Comision 
Diplomatica del Congreso y todo hace suponer que no puedo ignorar la existencia del 
tratado y la orientation de sus estipulaciones” 25 . Pero si Lavalle es acusado de conocer el 
tratado, Chile no se queda muy atras. Segun el mismo Caceres era ya conocido el tratac 
por los politicos chilenos desde que se firmo, como bien lo prueban, las alusiones qu^ 
el presidente chileno, y ademas el hecho de haber invitado a la Argentina a enlra| 
alianza con Chile, aunque no podemos eludir el hecho de que en sus initios^ lvia 

pretendfan tambien tener una alianza con Argentina. 


La historiograffa chilena y peruana se debate en torno a las buenas intenciones de 
negotiation de su gobierno, frente a la intriga de los diplomaticos^tranj eros . 





V 

Es asf como justifica la historiograffa peruana desde su mirada, el ingreso al conflicto, 
donde claramente ven que Chile les declaro la : pesar del que Peru trato de hacer lo 

imposible, en el piano diplomatico, para explicar al gobierno chileno el tratado secreto de 
1873 y que este ultimo rechazo la condici^nes de Lavalle, porque cedio a las presiones de 
los privados y de las protestas de las poblacion, sin mencionar las cada vez mas deplorables 
condiciones economicas del pafS(, q*e a partir de la guerra, saldria de esta profunda crisis. 

Por supuesto no es pepte dWste trabajo estar a favor o en contra de una postura u otra, sino 
clarificar algunos <\etaljes que la misma bibliograffa nos estrega y que se confronta a modo 
de entenderflas motivaciones por las cuales los tres pafses entraron en conflicto. 




\V 


am 

9 


la historiograffa chilena justifica su declaracion de guerra al Pern debido a 
i^te tenfa un pacto secreto con Bolivia y al no querer mantener su neutralidad, le 
lara la guerra. 


25 Villalobos, S (2004) “Chile y Pern: La historia que nos une y nos separa 1535-1883. Santiago: ediciones 
universitaria.Pp 147. 
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Como hemos analizado en este capftulo, es diffcil crear un consenso claro sobre las 
motivaciones especfficas del ingreso de cada pais al conflicto, aun asf hemos visto que 
todas estas motivaciones llegan a ejes comunes. 


La principal motivacion es la economica, donde los tres pafses estan involucrado^ 
claro que la region sufrfa por una grave crisis economica, aparejada con la crisis n 
Por ello los tres gobiernos (Bolivia, Chile y Pern) adoptaron medidas extremas pafea^oder 
superar de manera gradual esta crisis. 



Para Bolivia una de las formas de palear tal crisis fue instaurar m*dmp«esto de 10 centavos 
por quintal de salitre exportado a las empresas que explotaban el recurso en el litoral. Esto 
motivo el desencadenamiento de una diplomacia fritstrada entre ambos pafses que 
finalmente desencadeno el ingreso de Bolivia al conflicto. 

Por otro lado, Chile vefa en el salitre una salida plausible para la gran crisis, dado que el oro 
y la plata escaseaba, sin mencionar la a®ndnua cafda de la agricultura. El ingreso de Chile 
puede ser motivado por el lado economico, directamente, como ya ha explicado la 
bibliograffa peruana y bolivian a o in directamente, como consecuencia de ganar la misma 
guerra y la incorporation p^j^br de los territorios ricos en salitre. 


tf 


El proyecto de naqkmapizacion peruano no es parte de las motivaciones de su ingreso a la 
guerra, perq esto demuestra lo importante que era el salitre para que el auge economico de 
los tres — 


- 
” m 


A> 

pai\s\ 

dr 


llo, que a pesar que la Guerra del Pacffico, desde la historiograffa militar fue clave 
'a las pretensiones del ganador, es el salitre y el guano (en menor medida) la verdadera 
motivacion de los gobiernos bolivianos, chilenos y peruanos, al defender sus pretensiones 
sobre el. 
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Otras motivaciones que se desprenden del inicio del conflicto son las diplomaticas, porque 
a pesar de diferencias que suscitaron el conflicto, existfan antecedentes de buenos acuerdos 
entre Bolivia, Chile y Peru, si nos remontamos a no muchos anos donde la Guerra con 
Espana ocasiono que Bolivia y Chile sortearan de buena manera sus complication 
territoriales a partir de tratados firmados en 1866 y su revision en 1874, pero a su ve; 
Bolivia firmaba un tratado de Alianza Defensiva con Peru. * 


b 




A partir de esto, es extrano que el conflicto de los 10 centavos no 
patifica, a menos que las motivaciones economicas fueran el facto: 
estas animosidades no se resolvieran de manera diplomatica. 

•'P 


se resolviera d 
r determinant 


l\<$ 


de manera 
nante para que 


Nuestros autores son lo suficientemente claros en a un consenso sobre las 

motivaciones espetificas, pero a partir de lo que prottonVren sus trabajos, se desprende que 
hubo motivaciones economicas, es por ello, que las relaciones diplomaticas se rompieron. 
Aun asf no podemos negar que efectivamente existieron tratativas diplomaticas, pero que 
no proliferaron. 


& 



Es asi como se rompieron tree s’ de diplomacia fructifera, lo cual desencadenana una 
de las guerras mas penosas que la historia latinoamericana pueda contar y que repercute 
hasta nuestros dfasj a tal punto que la misma historiograffa de los tres pafses no ha llegado a 
un consenso claro\bu^ando muchas veces culpables en el enemigo, a pesar del grado de 


'“T 








tenga. 


anoramica sobre las consecuencias de la Guerra por el Salitre. 


Como hemos mencionado, no es parte de este trabajo hablar sobre hechos que no presentan 
discusion historiografica, entre ellos las batallas que ocurrieron durante la guerra. Es por 
ello que en el presente capftulo se abordaran los acercamientos diplomaticos entre Bolivia, 
Chile y Peru, entre 1883 y 1929. Estos tratados son una consecuencia directa del conflicto, 
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al construir la base para las nuevas conformaciones territoriales, pero tambien para los 
resquemores y los nacionalismos exacerbados en contra del o los pafses vecinos. 


:e 


Por otro lado, el conflicto revivio el espfritu diplomatico entre Bolivia, Chile y Pern, per 
por supuesto en otras condiciones, el ejercito chileno instalado en tierras bolivianas 3 
peruanas no debio tener problemas en que los gobemantes de estos pafses firmaran eiftre 
1883 y 1884, tratados con los cuales perderfan para siempre vastas zonas en dond^e*istfan 
grandes riquezas que hicieron que Chile no solo fuera beneficiado te: 
tambien economicamente. 





ente, sino 


Es claro que los tratados modificaron de manera considerat^yhafronteras polfticas, al ser 
Chile el gran beneficiado. A su vez, Pern perdio enc|aves importantes de la region de 
Tarapaca como Iquique y Pisagua, en cambio Bolivia perdio todos los territories situados al 
sur del paralelo 23°, entre ellos el puerto de Ant a, lugar donde estallo el conflicto. 


: Antofag 


Como consecuencia de lo anterior, BoUwa^y Pern, tambien perdieron los recursos salitreros 
que abundaban en sus territorios, por lo que Chile quedo como el unico productor de salitre 
en la region. Por supuesto el gobierno de Domingo Santa Marfa, darfa las concesiones 
necesarias para no explotar d ^ ctamente el salitre, por ello es que los capitales privados 
(ingleses en su mayorfa) Wharfan de la explotacion del preciado recurso y queda Chile 
como un Estado que permitfa el Laizzes Faire, cobrando solo un pequeno impuesto a la 

los vencidos el problema que aparejo el conflicto contra Chile, no es la perdida 
dado recurso, sino mas bien que la herida que dejo la guerra fue la perdida de 
y extensos territorios, mas aun para Bolivia, donde verfa en los tratados, el final de 
”su soberanfa en las costas del pacffico. Ante esto uno de los autores bolivianos, Jose Ochoa 
es enfatico en senalar que: 
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“Dos fases tiene la cuestion que ha motivado la guerra: el impuesto de los diez 
centavos con que Bolivia gravo los salitres de la compafua explotadora (anonima) 
de Antofagasta, y la cuestion diplomatica metamorfoseada de la privada en 
diplomatica por Chile aprovecho asi un incidente particular de algunos de sr 
nacionales en territorio extranjero, para dar cauce abierto a sus pretension^ 
conquista y piraterfa, harto tiempo contenidas al frente de nuestrds r y 
florecientes territorios del litoral, que en mala hora colindan con Chile^y%qffe, en 
holocausto a los principios americanismo y paz continental, se les mu^]/>, en parte y 



„26 


en hora aciaga para Bolivia' 


Para Ochoa la Guerra del Pacifico tiene dos grandes motiv; 


MtSpes; 

Dav 






la primera se encuentra 


intrinsecamente ligada a la tan bullada alza de los diet centavos impuesta por el aquel 
entonces presidente de Bolivia Hilarion Daza, mienttas qih.' la segunda se enmarca bajo las 
relaciones diplomaticas entre la nacion riverena iplanica. 


rena y If 

V* 


Aun asi Arguedas, autor boliviano anajka^ie manera mas crftica la perdida de su litoral, al 
concluir que “resulta entones patente que la desgracia de Bolivia fue el ignorar la riqueza 


que atesoraba su litoral y en no 




tenido los medios de defenderlas cuando la conocio’ 


(1922, p. 283). Estas dos AMjJss, de Ochoa y Arguedas, han sido parte de la construccion 
boliviana del conflicto y se ve reiterada en declaraciones de mandatarios bolivianos 
frente a su demanda mantima, donde ven en el acto diplomatico entre Bolivia y Chile, un 
acto injustof 


\d 


La diplomacia puede ser la mejor instancia para llegar a acuerdo, pero entre los anos 1883 y 
tratados, en vez de acercar las relaciones rotas entre los pafses beligerantes, 
ero un profundo resentimiento en las poblaciones de Bolivia, Chile y Peru, donde el 
nacionalismo chovinista se propago a nivel politico y civil, llegando a instancias tan 
importantes como la educacion. 


26 Ochoa, J. (1899) “Diario de la campana del ejercito boliviano en la Guerra del Pacifico”. Bolivia: tipografia 
y libreria B olivia. Pp 2. 
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Este nacionalismo surge a partir de los autores que nacieron bajo el contexto de la guerra, 
donde escritores e historiadores forjaron bajo su pluma el odio infundado hacia el otro. 
Autores como Nicolas Palacios con su obra Raza Chilena de 1904, exacerba h 
caracterfsticas raciales del chileno, mencionando que este es superior debido 
configuracion racial, fundado en la ideas Darwinistas que imperaban en la epo|a.|(E%^ta 
misma linea, se encuentra Francisco Encina en su Historia de Chile (P|&pL exafta el 
heroismo de los soldados, frente a la debilidad racial del otro, ha sido muy solicitada en las 
aulas chilenas, claro que despues fue editado por Leopoldo Castedo^^y^ftffiinar los rasgos 
racistas. 

En Bolivia y en Pern ya hemos mencionado algunos auto#es\emo Ochoa (1899) y Mercado 
(1956) y Caceres (1924) que visualizan el conflicto (como una guerra injusta y totalmente 
inevitable si no fueras por la ambiciones de 1 1 englobar a su Estado, gobiemo y 

poblacion, dentro de los conspiradores. 

Es por ello que los tratados entre BdTOda/Chile y Peru, en su espiritu, no lograron conciliar 
las animosidades que han existid<\iurante mas de un siglo, que incluso ha llegado a las 
poblaciones de cada pais. J*or lo tanto en el siguiente apartado revisaremos nuevamente los 
tratados que vinieron sus&wdos desde el fin del conflicto, al confrontarse a la luz de la 
bibliografia, para ^eyender el surgimiento de estos resquemores. 

i 


\Q 
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sis histc 



Analisis historiografico sobre los tratados realizados entre 1883 a 1929. 


tratados no muchas veces generan satisfaccion en ambas partes que los firman. Antes 


de 1879, por supuesto, la diplomacia entre Bolivia, Chile y Peru, como se ha analizado, era 
prospera, pero teniendose como antecedente una guerra, el vencedor siempre va a querer 
imponer sus condiciones ante el vencido. 
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A pesar de los intentos de intervention temprana de los parses latinoamericanos, inspirados 
en la Doctrina Monroe, la guerra al parecer, era la medida de resolucion para llegar a un 
acuerdo definitivo, se toma en consideracion que las conferencias de Arica fracasarfan al no 
llegar a un acuerdo de paz entre los parses en conflicto. 


Otro hecho que pudo haber cambiado rumbo del conflicto, fue que a pesar que 
estaban concentradas en Lima, hacia 1881, Chile hizo nuevamente gala de^&YU 
para limar asperezas con su vecino Argentina. 




ntinua discrepancia 


Es conocido que durante mucho tiempo ambos parses estuvierqn en 
por definir los limites en el territorio patagonico, valor subestimado de suelo que dio paso 
para que como ultima medida de Pinto antes de terminar su^Wuidato, diera luz verde a que 
Argentina obtuviera gran parte de la Patagonia y cute Chile solo controlara el estrecho de 
Magallanes y la mitad de la isla Grande de Tierra del Fuego. 


Una justification para que Chile cediep* gran parte de su territorio, al parecer no fue por el 
hecho de que estuviera toda su fued^concentrada en el conflicto del norte o por las ideas 
Darwinistas que habfan llegado rle pocos anos antes, sino que razones mas ocultas que 
son materia de analisis por algunos historiadores bolivianos que mencionan una supuesta 
triple alianza argentina-boliviana-peruana en contra de Chile, es por eso que este ultimo, sin 
remedio debio negociar de inmediato con Argentina un acuerdo que pusiera fin a sus 
divergency 27 . Lo anterior, se puede complementar en algunos pasajes donde Varios 
Autores nl|§9) concluye que el tratado fue escrito con una redaction inadecuada y con 
claros desconocimientos geograficos, por lo tanto, el tratado fue hecho de forma 
rcla, sin investigaciones de fondo. Es interesante como algunos hechos ajenos al 
Wlicto, pueden llegar a tener una importante trascendencia y los historiadores han dado 
buenas demostraciones que no todo esta dicho sobre un hecho especffico. 



27 Para una profundizacion sobre este tema en cuestion, ver el documental “sobre el mar boliviano”, disponible 
online, el cual es analizado la pagina xx del presente trabajo. 
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Pero, enfocandonos nuevamente en el Tratado que firmaron hacia octubre 1883, Chile y el 
Peru, el llamado Tratado de Ancon, que sostenfa el dominio chileno a perpetuidad sobre la 
provincia de Tarapaca, fue firmado por Miguel Iglesias, Presidente peruano en aquel 
entonces, con el debido intervencionismo estadounidense en las negociaciones de paz. Pera& 
esta firma no estuvo exenta de complicaciones. „ \v 


& 


Como hemos mencionado anteriormente, Andres Caceres, hacia 1924 escrmifr sus 
memorias sobre la Guerra del Pacffico, de las cuales se ha extrafdo valiosa informacion. 
Pero antes de ser Presidente, fue Mariscal en el conflicto, ademas de una voz dirigente entre 
las tropas peruanas. > 


PERU 


la 90 
l . T'hcoco 
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Es por ello, que la firma del tratado paso por varias complicaciones, entre ellas la nula 

disposicion de Caceres a firmar 
la paz, por el hecho que 
romperfa un tratado anterior, el 
pacto de alianza defensiva con 
Bolivia de 1973. Pero mas aun, 
Iglesias estaba dispuesto a ceder 
territorio para que el conflicto 
terminara de forma diplomatica. 
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Mapa politico hacia 1929 donde se observa como se limito la 
lrnea de la concordia a partir del Tratado de Lima. Fuente: 
http://atlasgeohistorico.blogspot.eom/2010_07_01_archive.html 


Una razon por la cual Iglesias 
se vio arrastrado a la firma del 
tratado, segun Pease (1993) fue 
la severa crisis 
economica interna y el 
inminente conflicto con 
Caceres, que detonarfa 


la guerra civil. Por lo tanto el presidente de Peru buscaba una forma rapida para salir de un 
problema y centrar todas sus fuerzas en combatir otro. 
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Por supuesto el tratado beneficiaba solo a una de las partes. El gasto economico que genero 
el conflicto no se solvento, debido a la perdida de los territories ricos en salitre por parte del 
Pern. A su vez los departamentos de Tacna y Arica estuvieron por muchos anos (alreded^ 
de 46) sin dirimir para que pais perteneefan. Durante estos anos, muchos intervene 
estadounidenses querfan zanjar en definitiva esta cuestion, pero las negocil ~se 
postergaban por dificultades sucesivas. 

A partir de estas dificultades Fermandois (2011) concluye cfc^K^debieron a la 
imposibilidad del Peru de pagar la suma que significaba la indemniz^ion de la entrega de 
uno de los departamentos y lo que significaba la victoria a^'del Morro de Arica para la 
poblacion residente. Esto explica en cierta forma las tratativa* que representaba firmar un 

j/ 

En el gobierno de Arturo Alessandri nuevamente abre las relaciones bilaterales, que 
toman an forma hacia 1926, pero su^p anterior derrocamiento hizo que se postergaran 



acuerdo definitivo 


nuevamente las conversaciones, au 




b por mucho tiempo, dado que hacia 1929 Carlos 


Ibanez del Campo optarfa por atfepftpr el ultimatum que Estados Unidos le habfa dado, esto 


consistfa en retirarse si no se resolvfa el caso. 


H 

Dbierno c 


Es asf como el gobierno chileno firmarfa finalmente el Tratado de Lima de 1929, acordado 
en la susodicha ciudad, al decidir que Tacna pasarfa a manos de Peru y Arica a manos de 
Chile, este Ultimo indemnizando al Peru con 6 millones de dolares, lo que a su vez permitfa 
fijar la lfnea de la concordia de acuerdo al ferrocarril que recorrfa desde Arica hacia La Paz, 
^^tn as al norte. 




A pesar de zanjar los dos gobiernos en forma definitiva el tratado, en la poblacion de ambos 
pafses comenzaban las primeras hostilidades de caracter nacionalistas. “Entonces, la pugna 
por Tacna y Arica provoco que los recuerdos de la Guerra del Pacffico se magnifiquen y la 
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hostilidad aparezca como el sentimiento principal entre ambas naciones” 28 que se verfa 
reflejada en la construccion historiografica de ambos paises unos pocos anos despues, sin 
mencionar el rol formador de la educacion frente a esta problematica. 

Por otro lado, las relaciones entre Bolivia y Chile tambien terminaron en acuer 
diplomaticos. El primero de ellos fue el Pacto de Tregua de 1884, firmado en la ciuc Kle 
Valparaiso y se coloca fin a 5 anos de conflicto, donde Bolivia perderfa a ui#fd el 


territorio comprendido entre el paralelo 23° y la desembocadura 
restablecian en definitiva las relaciones comerciales entre ambos pa 



Loa, y se 


Pero al decretarse este pacto, algunas cuestiones quedaban i U resolver, entre ellas era 
la pretensiones bolivianas de tener un puerto en el litoral para poder exportar sus recursos. 
Para Arguedas el impacto del tratado, en piano econonVo), provocaria que “los productos 
de ambos paises debian de gozar de toda sue franquicias, cayendo de este modo 

Bolivia en plena dependencia economica ya que, siendo pocos y escasos sus articulos de 
exportacion, se veia forzada a recibir los Ailenos, que representaban un mayor volumen y 
no guardaban relacion con los bolivia"""” 29 

Lo anterior produjo que se ggperaran rencillas dentro de Bolivia, porque claramente el 
pacto representaba una perdida en el ambito economico y territorial. Los historiadores 



chilenos en nuestra investigacion, son bien escuetos y solo senalan las condiciones que 




Es cl 


el pacto era momentaneo y las condiciones del mismo debian revisarse 


\Q 


ente. Es por ello que hacia 1904 ambos paises firman un tratado definitivo 


ominado ’’Tratado de Paz, Amistad y Comercio”, que zanjaria de manera definitiva la 


perdida de Bolivia de su litoral y unos 7000 km cuadrados de Altiplano que para el autor 


28 Fermandois. J y otros (201 l)”Generacion de dialogo Chile-Peru Peru-Chile” Lima. Impreso en Equis Equis 
S.A.Pp 18. 

29 Arguedas, A. (1922) “Historia general de Bolivia”. Archivo y biblioteca nacional de Bolivia, editorial: Arno 
hermanos. Pp 326. 
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boliviano Roca “no estaban incluidos en el Pacto de Tregua de abril de 1884 y donde 
existfan ricos yacimientos minerales en plena explotacion. Otorgando compensaciones 
economicas, el pais vencedor busco mitigar las perdidas del vencido instandolo a olvidar el 


pasado y a restablecer una buena vecindad” 30 antecedente importante para entender pi 


0 
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A partir de esto, los gobiemos postenores de Bolivia, trataron de nuevame! d$*(r las 
disposiciones del tratado, pero los gobiernos de Chile no propusieron una nueva revision y 


hasta nuestros dfas el tratado se ha mantenido firme. 


Esto ha sido parte de la reivindicacion de Bolivia por mas de 100 anos de su litoral, lo que 
ha generado discusion en la poblacion chilena, que Ae la demanda mantima una 


exageracion por parte del gobiemo boliviano o una cuestton que se debe zanjar al otorgar 
una salida o un enclave para que Bolivia tenga : a en el litoral. 


nga sobei 


Por supuesto el gobiemo chileno se ly*n€gado rotundamente a resolver esta molestia, lo 
que se justifica en que los bolivia^pf ti^nen libre paso por Chile ademas del uso de sus 
puertos para el intercambio comer\aL A tal punto ha llegado esta cuestion, que Bolivia ha 

i OA 

recurrido a organismos sinstaestatales para encontrar una respuesta satisfactoria frente a su 
demanda. H y 




Los tratadcfs que han sido analizados, han construido una fuerte controversia en la 
historiograffa de cada pais, lo que traido rencillas entre pueblos que se supone son 
hermanos. Incluso la ensenanza en las escuelas se ha formado la vision que convenga 




itificai 


r la guerra y los tratados que dieron fin a la misma. 


La tecnologfa ha generado una nueva forma de masificar las causas, desarrollo y las 
consecuencias de la Guerra del Pacffico, escapandose de los libros de historia a las 


3 villalobos, S (2004) “Chile y Peru: La historia que nos une y nos separa 1535-1883. Santiago: ediciones 
universitaria.Pp 11. 
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pantallas de televisores de millones de personas, a partir de documentales que demuestran 
la vision de los vencederos y vencidos en el conflicto. Es interesante como este instrumento 
a su vez genera una instancia de analisis y debate, lo que enriquece el conocimiento de la 
poblacion de los tres pafses. 


Documentales como memoria historica sobre Guerra del Pacifico 


n uiJacbntt 
imo se vi 
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ecimiento o de 


Entendemos que filmar es observar y eso quiere decir, adentrarse eni 
un lugar especffico para captar como se vive o netamente comd* se vivio un hecho 
determinado en una locacion geografica determinada. ^Va Breschand 31 (2004) el 
documental, constantemente, confronta epocas y enseM al publico que se transforma y 
como se transforma. Se puede decir que sin hi jW no habria documental, el cine 
documental trabaja sobre la realidad, mas bien 
el documental se encontrara intrfnsecamente 


a'. 


e relacn 


senta, esto quiere decir, que siempre 
lonado con la historia. 


Para Michael Rabiger, “el docugf^ntal explora personas y situaciones reales” 32 . El 

AV 

documental es un testigo fidedigno de hechos suscitados en un tiempo y espacio 
determinado. De igual rru^iqra,/|ste crea significados a traves de contenidos, muchas veces 
estos significados ►aftidos por los espectadores si pertenecen al mismo contexto. 

El documentajrrecurre a la retorica en la capacidad de credibilidad que se obtiene a partir 
de narradond% e imagenes, la intencion principal del documental es persuadir al publico, 
pues^ a traves de los estos se puede introducir el desarrollo de patrones ideologicos que 
*ran la idiosincrasia de las diversas sociedades que conforman un continente. 



31 Breschand, J (2004). El documental: la otra cara del Cine. Bs. As. Editorial Paidos. 

32 Rabiger, M (2001) “Direccion de documentales” 2°. Edicion. Madrid. Instituto oficial de radio y 
television.Pp 17. 
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A traves de esta herramienta persuasiva, fundamentada en la historia en vivencias 
fidedignas, desarrollada en un tiempo y espacio determinado, es que la Guerra del Pacffico 
llega a un publico masivo. 

Los tres pafses que vieron involucrados en la Guerra del Pacffico, es decir, Bolivia, Chil 
Peru, en los ultimos anos han desarrollado a traves del formato cine docuifiental una 
masificacion de las causas que estos tres pafses le han dado al conflicto de finafes aeHiglo 

xix. 

Esta claro que tanto en Bolivia, Chile y Peru el conflicto de la Guerra del Pacffico es 
abordado de diversas maneras, al considerar las causas^ (terarrollo y consecuencias 
diferentes, las que se configuran como consecuencia de la viptoria del conflicto. 

En la actualidad los documentales referidos a la tematica de la Guerra del Pacffico son 
considerados una herramienta importante en la masificacion de patrones ideologicos que 
configuran la idiosincrasia de las sociedades e^lfs pafses beligerantes. 

Los documentales bolivianos siglf^i un patron fundamentado en un nacionalismo 

AV 

exacerbado, donde el pafs altiplianico se victimiza en relation a los hechos producidos por 
la guerra, incentivando el i su sociedad hacia Chile. 



En contraste con los documentales bolivianos, Chile, en la actualidad busca desarrollar en 
su poblaciqh el sentido de la integration, fundamentada en la tolerancia. No obstante, 
reconocen que la causa principal del conflicto que detono la Guerra del Pacffico fue la 
violation del tratado de lfmites de 1874, pues se evaden, todo aquellos intereses 
icos que genero el conflicto, en sus producciones. 

En comparacion con los otros dos pafses antes mencionado, el Pern aborda la tematica de 
la Guerra del Pacffico desde una mirada no nacionalista. Para el grueso de la poblacion 
peruana y como asf tambien para sus historiadores, la Guerra del Pacffico es consecuencia 
de las ansias expansionistas Chile, las que se fundamentaban por las motivaciones 
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economicas de este en los territorios deserticos de Atacama y Tarapaca. No esta demas 
decir que cada pais configura sus verdades a traves de los documentales y es a continuation 
donde se analizara esta verdad. 


Documental 1: Epopeya, La Guerra del Pacffico 




0 





Tftulo: Epopeya, La Guerra del Pacffico 
Direccion: Television nacional de Chile 
Pafs: Chile 
Ano: 2007 

Duracion: 156 minutos 
Genero: Documental 

Web:httD://www.documentales-online.com/eDODeva- 


la-suerra-del-uacifico/ 


Distribuidora: TVN y The History Channel 
Productora: The History Channel 


0 


Epopeya, La Guerra del Pac es una mini serie de television chilena, con caracter de 


documental historico so 
bajo la alianza de 
(Latinoamerica 



nerra del Pacffico. Este documental fue realizado y emitido 
n 'national de Chile (en territorio chileno) conTheHistoryChannel 


lei documental esta a cargo del periodista chileno Rafael Cavada y 
jtdo por un soldado chileno (anonimo), cuyos restos fueron encontrados en el 
iiltMO limeno de Chorrillos en el ano 1998. 

El documental no estuvo exento de problemas, por ello fue postergado, cuando el 
embajador de Peru en Chile, Hugo Otero manifesto su preocupacion por el contenido de 
este al canciller Alejandro Foxley, mencionando que podrfa comprometer las relaciones 
diplomaticas entre Chile y Pern. 
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Esta postergacion, tambien fue apoyada el 13 de marzo de 2007 por el edil de Arica, 
Carlos Valcarce, para evitar que se exacerbaran los animos, y que se perjudicara la 
integracion Arica-Tacna. 


A pesar de los problemas de emision, finalmente el capftulo 1 del doculie^ta Tue 
presentado por TVN el 6 mayo del 2007, recibio tan to crfticas positivas coma nsgattvas, 
ante eso, se siguieron emitiendo con normalidad todos sus capftulos. 




La dinamica del documental historico “Epopeya, La Guerra dd P&cifko”, recae en la 
interaccion de personas civiles y connotados historiadores que configuran un relato 

A 

• Rodrigo Becerra de la Roca. 


historico-cntico del conflicto de finales del siglo XIX. Lo^hffstoriadores que colaboraron 
en el documentan son: 


Bolivianos 


• Jorge Siles. 
Chilenos 

• Alfredo Jocj 

• Gabriel Sal; 

• Raul Sohr. 

• Sereio Villa' 




Perua 




• Fernando Casaretto. 

• Joseph Dager. 

• Sinesio Lopez. 

• Nelson Manrique. 

• Jaime Romero. 
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El relato historico del documental es netamente historia militar y oficial. La peculiaridad 
del documental “Epopeya, La Guerra del Paclfico” es que se realiza bajo las diversas 
corrientes historiograficas insertadas en cada uno de los pafses, que se vieron involucrados 
en el conflicto, las que postulan; motivaciones, causas y consecuencias del conflicto. 

A partir de lo anterior, se puede apreciar que para los historiadores chiltpfs Ttes 
mencionados, relacionan las causas que desencadenaron el conflicto, rfiuSfltran 


intrfnsecamente ligadas al ambito diplomatico, siendo la violation del 
del tratado de 1874 como el detonante de la Guerra. 



numero 4 


Bolivia pregona un nacionalismo exacerbado, que se fund en el odio hacia Chile; 

sentimiento que se gesta desde la formation escolar de lop ninos y jovenes bolivianos. Cabe 
mencionar que para los historiadores y poblacion bbliviana la causa que desencadeno el 
conflicto es debido a la usurpation de su litoral por parte de Chile, como consecuencia de 
las irracionales medidas que implemento el presiaente de la epoca, Hilarion Daza, a quien 
la poblacion boliviana le atribuye el peyorativo de traidor y dictador. 

En el caso peruano, tanto sus historaadores como la poblacion ligan las causas del conflicto 

i 

a la ambition expansionist, nqyivada por los intereses economicos que Chile posefa en las 
aridas tierras de Tarapati^i/Atacama. Por consiguiente, para la poblacion e historiadores 
peruanos, su pais se ve arrastrado a la guerra debido al Tratado de Alianza Defensiva 
(1873) vigept^Sg Bolivia. 


Del document 


n arc 


htal Epopeya se puede analizar que los tres pafses que se vieron enfrentados en 
denominado conflicto la Guerra del Pacffico, poseen arraigado dentro su idiosincrasia el 
cepto de heroe muerto en conflicto, al que se le dan reconocimientos maximos por su 
heroica action en el campo de batalla. Cada pais engrandece a sus heroes, desconociendo 
asf, a los heroes de los otros pafses, pues esto debe a la vision historiografica nacionalista, 
que predomino gran parte del siglo XX en Chile y Peru, y que predomina hasta nuestros 
dfas en Bolivia. 
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El documental Epopeya, esta articulado y producido bajo la logica de la integracion, en 
donde las distintas visiones historiograficas convergen de manera que el espectador no 
sienta la influencia del pais realizador del documental, en este caso Chile. 


Documental 2: Sobre el mar boliviano 


. jv 
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Tftulo: Sobre el mar boliviano 
Direccion: Pablo Michel 


Pais: Bolivia 
Ano: 2012 

Duracion: 90 minutos 
Genero: Documental 

W eb : https ://www. youtube.com/watch? v=J 0 
XrGGb.TxOO 


Distribuidora: DIREMAR 


Productora: DIREMAR 


“Sobre el mar boliviano” eM^Jocumental historico desarrollado el 2012 por el organismo 
gubernamental boliviano ^Olreccion Estrategica de Rei vindication Maritima (DIREMAR), 
institucion publica creada el 2011, descentralizada de derecho con personalidad jurfdica, 
ademas de £u^r>norma de gestion administrativa y patrimonio propio bajo la tuicion del 
!e Relaciones Exteriores. La produccion se encuentra dirigida por Pablo Michel 
x or Jose Luis Aparicio y Beatriz Mendez. Fue emitido en cines y espacios 
s en las distintas ciudades en Bolivia. 

Dentro del documental historico se cuenta con la colaboracion de connotados historiadores 
bolivianos como: 
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• Rodrigo Becerra de la Roca 

• Mariano Baptista 

• Edwin Bequer 

• Fernando Cajfas 

• Jose Miguel Concha 

• Maria Luisa Soux 


El documental “Sobre el mar boliviano” se enmarca dentro de la clasifj 


nacionalista exacerbado. El objetivo principal del documental es persua^ii^ tor 

mediante la ideologia nacionalista imperante en el pais altiplanico. LfsH rones de 
victimizacion frente al enemigo y generacion de odio o antip atfaQb ia Chile son 
apreciables a lo largo de la produccion. 




conflicto denominado la 
onceptos predominantes en la 


Los historiadores bolivianos configuran el relato histori 
Guerra del Pacffico, bajo la descripcion de los siguie 1 
sociedad del pais altiplanico. 

■ Cobro de 10 centavos por quintal de 

■ Expansion o disolucion 

■ Preparacion militar y caj^tzCrmamentista 

■ Diferencias cultur; 

En el caso del cobno^^ftnpuesto de quintal de salitre exportado con la que Chile 
fundamenta el inicio de la guerra, es irracional para los historiadores bolivianos, ya que el 
cobro estable^^por el “dictador Hilarion Daza” era ficticio para la companfa de Salitre y 
Ferrocarril^ Antofagasta. Debido a que a esta, no se le cobraba por cada quintal de salitre 
exporfido jpues la exportacion de los minerales en el litoral boliviano era gratuita. 


historiadores bolivianos que participaron en la produccion son enfaticos en mencionar 
que Chile tenia dos estrechos caminos por seguir; expandirse o desaparecer. Dicha idea, la 
fundamentan en base a una expresion realizada por el ideologo-polftico Diego Portales 
durante los albores de la vida republicana de Chile. Al considerar la mencionada idea 
planteada por los bolivianos, se puede decir que los autores del apartado numero 1 de la 
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presente investigacion, plantean que el Tratado de Alianza Defensiva entre Bolivia y Peru, 
fue una respuesta ante la amenaza que significaba Chile a mediados del siglo XIX. 



Son enfaticos los historiadores bolivianos en mencionar que Chile posefa mejor 
preparation militar y armamentista. De manera insistente, este grupo de bolivianos 
aluden a que Chile recibfa ayuda constante de los inversionistas del salitre re^dfn\j?xn 
Valparaiso, Santiago y en la Gran Bretana, quienes cooperaban con dinero pa^a ’feOffiprar 
armamentos, buques y ropajes para la guerra. 


A vista de los historiadores bolivianos, Chile era un pais pobreJhmii 

inomicos. P i 


asimismo carente de grandes recursos naturales y econo 
terceros era evidente durante la Guerra del Pacffico. 


v\> 




territorialmente y 
or ende, la ayuda de 


Por otro lado, Bolivia y Peru han sido naciones hermanas desde la llegada de los espanoles 
hasta nuestros dfas. Compartiendo desde la configuracion etnica hasta las costumbres, 
mientras que con Chile, no compartenjw tiquiera las mismas costumbres y mucho menos 


la configuracion etnica, a la cual el dps 

jsP 

oenelPe 


i jm. t 
s alt 


Documental 3: Sucedio 

i 


iplanico enfasis le entrega. 


ru: Guerra del Pacffico 1879-1883 


SUCEDIO EN EL PERU 


CUUlUlUlv.UUtTT 


con Paul Vega 


Tftulo: Sucedio en el Pern- Guerra del Pacffico 1879-1883 
Direccion: Sergio Delgado 
Pais: Peru 
Ano: 2010 

Duration: 55 minutos 
Genero: Documental 

Web:https://www.youtube.com/watch?v=fuBY8oBOVIY#t 


Distribuidora: TV Peru 


Productora: Sergio Delgado y otros. 
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“La Guerra del Pacffico 1879- 1883” es un documental historico desarrollado el 2008 por 
los productores audiovisuales Sergio Delgado (Peru), Heman Dinamarca (Chile) y 
Armando Urioste (Bolivia) presentado en el programa de television Sucedio en el Peru, 
emitido por la cadena peruana Tv Pern y conducido por Antonio Zapata. No esta de mas 
decir que el documental no sufrio ningun tipo de censura, debido a que solo fue erQit\]l»^ 


masivamente en territorio peruano. 


El documental cuenta con la colaboracion multicultural de maestros 
comun y corriente, y connotados historiadores de cada uno de los 
vieron involucrados en el conflicto por el salitre. 


Los historiadores considerados en el documental son: 


• Sergio Villalobos ( Chileno) 

• Francisco Cajias de la Vega (Bolivian' 
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At 

jstros de escuel 
pafses respecti 






elas, gente 
ectivos que se 


El documental “Guerra del Pacff* 
integracion de visiones hi; 
que se vieron enfrentad 



79- 1883” se enmarca dentro de la clasificacion de 


ficas. Para Antonio Zapata es primordial que los pafses 
Guerra del Pacffico, toleren la postura del adversario, ya 
que este accionar mejora las relaciones entre ellos. Sin embargo, no se alcanza una 
inclusion total del reKra en discusion. 


i 


© 

Jrela 


La peculiar^ad del documental recae en la crftica que realiza Antonio Zapata hacia el 
Peru, esta se encuentra en relacion a su desempeno en la Guerra, pues el narrador reconoce 
ITamentablemente, Chile estaba mejor preparado que Bolivia y el Peru en todo ambito 
elacionado al conflicto. 


1 del i 
£ 


X 
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Analizando el documental podemos mencionar que la produccion plasma un estudio 
sociologico, intrfnsecamente ligado a como la poblacion de los tres pafses percibe el 
conflicto denominado la Guerra del Pacffico. Las directrices del documental son: 


• Como se ensena la Guerra del Pacffico en las escuelas de los tres pafses t V 

. \Cy 
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En los tres pafses beligerantes, la ensenanza de la Guerra del Pacffi uestra de una 

manera sesgada y hasta poco tolerante. Bolivia es el caso mas peculiar debido a que se 
incentiva en los alumnos los patrones de victimizacion y el odipnacia Chile. Para el pafs 
recien mencionado, Chile es quien tiene la culpa de^p^af?b desgracia como nacion, 
ligandolo al hecho de la usurpacion litoral. 




En Chile, la ensenanza del conflicto de finftles del^iglo XIX, se realiza bajo una mirada 
estrictamente diplomatics fundamentando el aicio de la guerra en base a la violacion por 
parte de Bolivia de los tratados li mtro fes firmados entre ambos y en como el pafs 
altiplanico, firma un tratado de i Mianza defensiva con el Pern, ante cualquier amenaza que 
represente Chile para estokp4f§#s. 

He 


ensenanza del conflicto se estudia bajo una mirada diplomatica- 


Mientras que el Pe 

motivacional, ead^fe^ >£ les dice a los alumnos que el Pern ingreso a la guerra debido a la 
alianza quMfa 'c 


con Bolivia, y asimismo a los intereses que Chile tema en el lejano 


depart amento de Tarapaca. 


Qi 

Cpiiseci 


JS 


Vt^iSecuencia de la una educacion altamente influenciada por las ideologfas, es que cada 
una de las naciones en conflicto configuran concepciones negativas en contra de sus 
adversaries. El caso mas latente es el boliviano, quienes miran a los chilenos como los 
traidores que usurparon su litoral. 
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Este documental muestra simplemente una radiograffa de cada uno de los pafses que se 
vieron enfrentados en la Guerra del Patifico, mostrandonos las diversas formas de pensar 
de las poblaciones de Bolivia, Chile y Pern. Se rescata del documental, la integration con 
que fue desarrollado y asimismo de la capacidad crftica del presentador en analizar el rot 


Documental 4: Algo habran hecho por la historia de Chile 
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Titulo: Algo habran hecho por la historia de 
Chile, Capitulo 7. 

Direction: Luis Emilio Guzman y Paz Egana 
Pais: Chile 
Ano: 2010 

Duration: 60 minutos 
Genero: Documental 
Web : 

https://www.youtube.com/watch?v=cl9tnz 

Rpo-0 

Distribuidora: Television Nacional de Chile 


La serie se encuentra basada en el programa argentino “Algo habran hecho por la historia 
argentina”, realizado por Eyeworks Cuatro Cabezas. “Algo habran hecho por la historia de 
Chile” es una serie producida por los productores Luis Emilio Guzman y Paz Egana. Se 
encuentra narrada por Francisco Melo y el historiador nacional Manuel Vicuna. El 
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documental fue transmitido por Television nacional de Chile en el trimestre de 2010, con 
motivo de la conmemoracion del bicentenario de Chile. Dicho no documental no sufrio 
ningun tipo de censura. 


‘Algo habran hecho por la historia de Chile” se configura en base a dos grandes j 


centrales, las que se clasifican de la siguiente manera: 

• Relato historico no nacionalista 

• Utilizacion de las artes escenicas en la configuracion del 




$ 








audiovisual 


\0 

►C|hile”> se enmarca dentro de la 
» pieisema patrones de victimization y 


El documental “Algo habran hecho por la historia de* 
clasificacion de no nacionalista, debido a que no pi 
asimismo generation de odio o antipatfa hatia el enemigo, en este caso relacionados a 
Bolivia y el Pern. Sin embargo no incltee un mebate historiografico entre visiones 
divergentes en relation a la tematica de la Gu\ra del Pacffico, dado que el historiador solo 
hace un relato historico del conflicto. , 

La articulation del gui(ki de |a produccion no esta enfocada en su totalidad, en 
engrandecer y des^ribir cada una de las victorias de Chile, mas bien se enfoca en recrear 

os chilenos que lucharon en la Guerra del Pacffico. No obstante, 
se debe menciojiar los narradores del documental son enfaticos en criticar cada uno de 

i 



los hecho 
(ejem; 


os provocados por los chilenos en territorios boliviano y peruano 
cupacion de Lima 1881). 


diferencia al documental “Algo habran hecho por la historia de Chile - Guerra del 
Pacffico” con otros trabajos audiovisuales relacionados a la tematica es su enfoque. La 
produccion del documental de TYN no se centra en las discusiones historiograficas 
producidas por los historiadores correspondientes a cada pafs en cuestion, mas bien los 
productores Luis Emilio Guzman y Paz Egana se centran en desarrollar una produccion 
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bajo un enfoque artfstico-historico lineal., siendo las artes escenicas el complemento 
idoneo para persuadir al publico espectador. 

“Algo habran hecho por la historia de Chile”, aborda la Guerra del Pacifico desde ur 
perspectiva dinamica, donde los narradores se van desplazando por cada uno de los p^ 
donde se llevo a cabo el conflicto de finales del siglo XIX. La importan<^a( de 
documental recae especiTicamente en su narracion interactiva, donde el actQi\ rtawcisco 
Melo realiza preguntas dirigidas al historiador Manuel Vicuna, quien^^^Espuestas y 
configura el relato historico del documental de manera que el traspectador entienda a 
traves de un lenguaje sencillo y escenico la trama de la Guerra deLPacmco. 

.<# 

Debido al lenguaje, tiempo de duracion y enfoque d£ la produccion, hacen de “Algo 
habran hecho por la historia de Chile” y en especial del rapftulo Guerra del Pacifico una 
herramienta util para la ensenanza del conflict 
nuestro pais. 

Jo 

Aporte de los documentales a la comprens 

A mas de un siglo de finalizado el conflicto de la Guerra del Pacifico, los tres pafses 
beligerantes no him podSti^f llegar a un acuerdo en relacion a las motivaciones que 
desencadenaron el conflicto de finales del siglo XIX en el subcontinente americano. Mucho 
se ha escrifo^^yrelacion a la Guerra del Pacifico, pues ningunos de esos ejemplares 

q “\. 


lflicto ei 


aulas escolares multiculturales de 


ension del conflicto entre Bolivia, Chile y Peru 






jne de sus paginas una verdad absoluta, debido a las visiones historiograficas 

mperaron por muchas decadas en cada uno de los pafses que participaron en el 


En la actualidad, los medios masificadores de informacion como el documental, juegan un 
rol preponderante en la configuracion de patrones ideologicos en las distintas sociedades 
que componen una region cultural. La Guerra del Pacifico ha buscado en los documentales. 
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una manera de masificar y asimismo de configurar a traves de patrones ideologicos la 
idiosincrasia de la sociedad boliviana, chilena y peruana. 


ra que 
tdo de 


En los documentales Chilenos, es posible identificar la postura justificadora q 
desencadeno la Guerra del Pacifico; donde la violacion del artfculo n° 4 del tratai 
lhnites de 1874 firmado entre Bolivia y Chile es el detonante del conflicto. Se pdsafpoi' duo 
las motivaciones economicas de este ultimo pais en el litoral boliviano. 




Es posible apreciar en el documental boliviano, aires de naciona 


lispio 


$ 


^ !i 


acerbado en la 


poblacion y en su Estado. El documental del organismo estatti boliviano DIREMAR, 
radica espetificamente en establecer que los chilenos fuero^los que vetaron a Bolivia a 
gozar de las riquezas marftimas y mineras. Actualmenfe en Bolivia a los chilenos se les 
cataloga con la connotation peyorativa de usurpadordl^^raidores. 


i Guerra 


En el documental “Sucedio en el Pern- La Gjufefra del Pacifico 1879-1883”, no es posible 
apreciar grandes aires de nacionalismas@n/us historiadores, no obstante en su poblacion, se 
ve el ingreso de Peru a la guerra, como consecuencia al Tratado de Alianza Defensiva 
firmado con Bolivia en 1873. re las motivaciones expansionistas y economicas de 
Chile fueron el detonante de la gu 


erra. 


3 


canstitu\ 


dr 


hjjv 

iglo XX 

ra version distinta de un mismo hecho. 


La education en siglo XX, tanto en Bolivia, Chile y Peru se ha encargado de construir en 
los ciudadanos una vision monocausal del conflicto, es por ello que en cada pais se 
construyr : - 


el conflicto no signified la paz y la armoma entre las tres naciones, sino que 
stituyo el inicio de un recelo casi infundado, construido por historiadores y educadores 


que ven en el otro el enemigo, por ende la empatfa por el otro es inexistente. 


La importancia de la creciente poblacion extranjera, nos plantea cada vez mas desaffos para 
los profesores de historia en el siglo XXI, dado que deben ser incluidos en nuestro sistema 
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educativo. Es aquf la importancia, tanto del Metodo del Historiador que inculcamos en 
nuestro estudiantes, como las innovaciones que se hacen al constructivismo para que 
nuestros estudiantes (chilenos y extranjeros) enriquezcan su conocimiento y no vean este 
conflicto, como se ha visto durante mas de 100 anos, algo que nos distancia en vez 
unirnos. 
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Capitulo II: La importancia del DUA en el proceso de ensenanza-aprendizaje de 
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. 

En este capitulo abordaremos la explicacion del Diseno Universal de Aprendizaje (Dl 
su relacion con el Metodo del Historiador. Se explicara el modo en que el DlfAl lift too 
innovando la teoria constructivista en la ultima decada, y como este ha prc •pi^a&o* •€n la 
practica la elimination de barreras, favoreciendo un proceso de enstynrfca- aprendizaje 
inclusivo. Ademas se explicara el DUA en complemento con el Metodo del Historiador, 
que propicia que los estudiantes se conviertan en pequenos inve^iigacferes, donde exploran 
otras versiones sobre un mismo hecho, es decir, buscan y an Milan las diversas causas, 
identificando multiplicidad de visiones y explicaciones ique enriquecen y amplfan su 
conocimiento, superando la barrera memorfstica queuuuchas veces se practica en nuestras 
aulas. 






Para lograr este nexo entre el Diseno JUn^ersal de Aprendizaje, surgido de la Education 
Diferencial y el Metodo Historico, U^iarincorporado los siguientes autores: 

Autores Psicopedagogfa. 


Cesar Coll, con s 


UyCQflst] 


structivismo en el aula” (2004) analiza con otros autores, desde la 




ensenan 



/^^)rendizaje. 


lanterola con “Psicologia Educativa: Conexiones con la sala de clases” (1998) 
fpone considerar a la psicologia dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje, 
justificandolo en que es necesario, no solo medir a los estudiantes desde el piano cognitivo, 
sino tambien apuntar al piano psicologia. 
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Alba. C, Sanchez J, Zubillaga del Rio. A. con “Diseno Universal para el Aprendizaje 
(DU A) Pautas para su introduction en el curriculo”, miembros del proyecto DUALETIC, 
Aplicacion del Diseno Universal para el Aprendizaje y utilization de materiales digi tales 
accesibles: implicaciones para la ensenanza de la lectoescritura y formation del 
profesorado, analizan las diversas formas que tienen los seres humanos para apraider, ' 
donde utilizan el DUA como el fin ultimo para lograr este proceso. * 


El gran promotor del DUA es el Center for Applied Special Technology (Centro de 
Tecnologfa Especial Aplicada, CAST), con el proposito de “explicar por qtle hay alumnos 
que no llegan a alcanzar los aprendizajes previstos” 33 . Es por elk^u^creo el DUA, con el 
fin de eliminar las barreras (obstaculos que impiden que ej^Droceso de ensenanza- 

incluidos. 




aprendizaje se lleve a cabo), para que todos los estudiantos sti 
Autores Didactica General. 

V s 

Santivanez con “La didactica, el consj*u^tivismo y su aplicacion en el aula” (2004) nos 
revela el aporte que hace la didactica m constructivismo, resaltando la importancia que 
tiene los equipos de profesores fla transversalidad en las escuelas. 


Medina. A y Salval 
Didactica y su pap 




dactica General” (2009), pretenden clarificar la situation de la 
conjunto de las materias de la education, identificando su objeto, 


clarificandq las pqsibilidades y creando los escenarios formativos mas representatives para 


apoyar aJ 


sorado en la toma de decisiones docentes-discentes. 


$ 

Drn 1 


itores Didactica Espetifica. 


Prats, J y Santacana, J (2001), “Ensenar Historia: Notas para una didactica renovadora” en 
este libro, segun los autores, se recogen diversos escritos que se han venido publicando en 


3 Alba. C, Sanchez. J, Zubillaga del Rio. A. “Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA) Pautas para su 
introduction en el curriculo” P. 3 
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los ultimos anos. Se trata de algunas de las aportaciones que, desde mi perspectiva, se han 
realizado con la idea de fijar visiones contrastadas sobre la ensenanza de la historia. Son 
puntos de vista que se cimientan en una larga trayectoria llena de experiencias en todos los 
niveles y lugares del sistema educativo pero, sobre todo, en el empeno de estabilizar 
pensamiento didactico en Ciencias Sociales a traves del rigor y de las reflexiones b 
en diversas investigaciones. ( 


A 

> hptoi 


izar 


Pages. J. y Santisteban. A (1999) en su texto “La ensenanza del tiem^^j^orico: Una 
propuesta para superar viejos problemas” reflexionan sobre el tratamiefofo didactico del 
tempo historico y su reflejo en el currfculo, desde los nuevps apmtes de las ciencias 


sociales y desde algunas propuestas didacticos recientes^y 
la ensenanza del tiempo historico, en un proceso sirftulta 
reconstruction de la temporalidad. 


mmer un marco teorico para 
de deconstruction y de 


h^qctica 




Isidoro Gonzalez en “Prospectiva de las Did^ticas Especfficas, una rama de las Ciencias 
de la Education para la eficacia en el »hla, analiza el papel que juegan las didacticas 
especfficas como parte de las cien^de la education y su aporte, hacia la definition de 


sus objetivos y su marco de 




cion, asf como la creation de su propia comunidad 


cientffica. Ademas hace una a^fera critica a la Didactica General, que segiin Gonzalez “sin 
la Didactica Especffica, la Didactica General no se expresarfa dentro del aula” 

“ "£r ™ ■“ ~ “ ““ ’ * 


didactic 

espec e la historia. Pero a su vez cabe senalar que ninguno de estos autores hacen 
a la union entre el DUA y el Metodo Historico, aun asf es parte de nuestra 
•puesta unir estas dos tendencias y justificarlo a partir de lo que senalan nuestros autores. 


meral, hasta temas mas delimitados como la sicopedagogfa y la didactica 


$ 


Lo primero que debemos realizar es un analisis respecto de la importancia del 
constructivismo dentro del proceso de ensenanza aprendizaje, incorporando los aportes 
que nos senala la sicologfa para la justification de nuestro trabajo. 
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Sin lugar a dudas, la sicopedagogfa hace un aporte mas que significativo al 
constructivismo, con la innovacion del DUA y por supuesto a nuestra investigation, por lo 
tanto, es necesario identificar las bases del Diseno Universal de Aprendizaje donde 
definira el Diseno Universal de Aprendizaje y su aporte a la educacion en el siglo 
por ello es necesario identificar el DUA como una innovacion del Constructive 




Lo anterior se propone desde una mirada mucho mas general, pero el 
propuesta se dirige hacia nuestra especialidad, por lo tanto es preci $N eral r el i 


de nuestra 
nexo entre 

el DUA y el Metodo del Historiador, para ello es necesario analizar la importancia del 
Diseno Universal de Aprendizaje como complemento en la ensenanza de Historia, 
Geografia y Ciencias Sociales. j\\s 


El constructivismo y su importancia en 
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so de ensenanza-aprendizaje. 


El constructivismo es el cimiento principal de la educacion tanto en Chile, como en el 
extranjero, en el presente siglo ^jXI, donde el docente es un “agente mediador entre 
individuo y sociedad” 34 , es dbcir, no es un mero transmisor de conceptos, donde el 
principal eje es la memoria (metodo que muchas veces aun se asocia con nuestra 
especialidad) sino, e^ un facilitador del aprendizaje, en donde el estudiante, con sus 
conocimientosjoB^enidos a partir de su experiencia, construye con el profesor, el proceso de 
ensenanz^jKndizaj e . 


\P 




uchas veces este proceso se ve como algo simplista, aun asf la realidad y condiciones a 
que estan sujetos el cuerpo docente, por comodidad, falta de tiempo o simplemente 
rechazo, no admiten este metodo en las aulas, por lo cual el conductismo se hace presente 
muchas veces, donde el proceso de normalization parece siempre el mas optimo y la 
exclusion es el pan de cada dfa. 


34 , 


Coll, C. et al (2004) “El constructivismo en el aula”. Editorial Grao. p. 1 1 
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El trecho que existe entre la Teorfa y la Practica parece siempre un transito complicado 
para muchos, por los hechos que anteriormente nombramos y tambien porque muchas 
veces los docentes no trabajan en conjunto, existiendo poca o nula retroalimentacion. 
por ello, que el constructivismo sin un cuerpo docente y un colegio enfocado cientc 
ciento a esta labor, de poco servira que desde la teorfa se diga una cosa, pero enf[a^nj 
se haga otra. 

Es aquf el compromiso real que deben tener las escuelas en el proceso de ensenanza- 
aprendizaje, porque “hace accesible a sus alumnos aspecto^ de 'la cultura que son 

ignitivo, la educacion es 
fupone incluir tambien las 
hi, de relacion interpersonal y 



fundamentales para su desarrollo personal, y no solo en el a tX* 
motor para el desarrollo globalmente entendido, lo que supom 
capacidades de equilibrio personal, de insercion^oj 

motrices” 35 , en medida que los estudiantes, no s^^trenden con el profesor, sino tambien 
aprenden con sus pares (aprendizaje cooperati\|>) siendo muchas veces mas significativo 
este aprendizaje porque “las relaciones*sdbiales o relaciones entre las personas subyacen 


geneticamente a todas las funcior 


_ Q /T 

5eriores y a sus relaciones” por ende la labor 


constructi vista necesita de una%^ela como agente socializador, un cuerpo docente que 
trabaje en equipo y que j^yjlez generen un clima agradable para que se promueva el 
aprendizaje, para lo cual, iWnay recetas ni metodos, aun asf “los profesores necesitan tener 
una comprension Wofunda del desarrollo humano, de la teorfa del aprendizaje y de la 
ensenanza, (M(rf ^nejo de las interrelaciones que se producen en los grupos humanos dentro 
del ambitp%\)far y de como evaluar el aprendizaje de los alumnos” 37 . 


f 


to ultimo es muy relevante si consideramos que muchas veces los profesores ven a sus 
diantes como curso, y no como individuos, con necesidades, carencias, oportunidades, 


capitales culturales, inteligencias y aprendizajes diferentes. La respuesta muchas veces no 


35 Coll, C. et al. p.15 

36 Vigotsky. L (1981). P. 163 citado de Rosas. R y Sebastian. C (2008) “Piaget, Vigotski y Maturana. 
constructivismo a tres voces”. Ed. Aique. P. 39. 

37 Manterola. M (1998) “Psicologia Educativa: Conexion con la sala de clases”. P. 19 
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las encontraremos en nuestras planificaciones, curriculum o Textos Escolares con los que 
contemos. Como lo senala la sicologfa educativa, hacer el nexo entre Educacion y 
Sicologfa, porque es la mejor manera de construir un proceso de ensenanza-aprendizaje 
fntegro, donde como profesor se como afrontar una situation disruptiva que afecte es 
proceso, incluso adelantarse, si al planificar, lo realiza manera flexible. 




\> 


& 


Si un profesor conoce a sus estudiantes, podra sin lugar a dudas, utilizar los iwoeesos 
evaluativos (Diagnostico, Formativo, Sumativo, Heteroevaluaciogi^^Qlkvaluacion, 
Autoevaluacion) en los momentos adecuados. 


aO, 




o 


Es bastante complicado, ser constructivista de espfritu, pero^^r 


der como aprenden los 

estudiantes y no poteneiar esas habilidades q ue much^Js'se ven frustrates pot los 
mismos profesores, porque ven el aprendizaje como algo i^ue se da en una clase y no como 
un todo, que durara por el resto de sus vidas. 






Desde una mirada mas cognitiva, la dijjadfca tambien nos revela aporte sobre como hacer 
que el proceso de ensenanza-aprendizaje se haga mas plausible, senalando que es el 
“proceso de construir los contenidos y procedimientos a aprender de una manera 
significativa” 38 , es decir, Jbk;a generar una buena interaccion entre el Saber Sabio, que 
serfa el profesor y Hr isenado (estudiante). 

Algunos aufo^£s\senalan que hay caminos distintos para lograr este objetivo. Es en este 


e 

v\ clid; 


punto donde \ clidactica se separa en dos ramas que no han entregado lo mejor de si para 

s\> 


\<S 


ie profesores sepamos cual metodologfa la requerimos mejor para ciertas 

uacio nes en nuestras clases. Una de ellas, la didactica general, que propone ser una 


ciplina de naturaleza-pedagogica, orientada por las finalidades educativas y 
comprometida con el logro de la mejora de todos los seres humanos, mediante la 
comprension y transformacion permanente de los procesos socio-comunicativos, la 


1 Santivanez. V. (2004) “La didactica, el constructivismo y su aplicacion en el aula” Revista Cultura. V. 18. 


P. 138. 
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QQ 

adaptation y desarrollo apropiado del proceso de ensenanza-aprendizaje” , viendo el 
proceso de ensenanza-aprendizaje de manera mas transversal. Por otro lado la didactica 
especffica ve la construction del aprendizaje desde los contenidos de cada subsector, por 
ende, “la didactica general no puede expresarse en el “aula curricular” mas que a traves 


ives de 
de l o s 




cada didactica especffica, con lo que estas, en definitiva, vienen a constituir uno 

lum entra 


abanicos de especializacion de aquella, porque cada ciencia concreta cuyo currfi 
en el aula tiene sus propios problemas para ser ensenada” 40 . 


Este es el continuo debate que se genera al hablar de didactica, pel 
que el constructivismo es su eje principal. 

:\0 


to las dos 




oulum en 


S confluyen en 


♦ r x 

Es por ello que practicamente no hay duda que el coi^tructivismo, despues de extensas 
investigaciones durante el siglo XX y el voluntaries^ proceso de integrarlo al sistema 
educativo, cuenta con un aliado que sigt n paso importante, para que el 

constructivismo abarque a todos los estudiantes sin exclusion y que elimina todas las 
barreras posibles que los estudiantes enfrehtan en el proceso de ensenanza-aprendizaje, el 
Diseno Universal de Aprendizaje 


EL DUA como una innovation del constructivismo. 

El paulatino cambio de;las sociedades requiere de nuevas necesidades que respondan a esos 
cambios, enfeducacion pasa exactamente lo mismo. 


El constructiv 


\C 


Ivismo tambien debe adaptarse a las necesidades que se generan en el contexto 
o, partiendo desde lo que menciona el Ministerio de Educacion hasta lo que 




enamos a nuestros estudiantes. 


39 Medina. A y Salvador. F. (2009) “Didactica General”. Ed. Pearson. P. 7 

40 Gonzalez. I “Prospectiva de las Didacticas Especificas, una rama de las Ciencias de la Educacion para la 
eficacia en el aula. Revista Perspectiva Educacional”, Vol 49, N° 1. Pags. 5 y 6 

( 72 ) 



Estas necesidades van encaminadas hacia la inclusion, que no es sinonimo de integration, 
dado que el primero significa que la escuela en conjunto con la sociedad de todo de si para 
que el estudiante pueda aprender de manera armoniosa con sus pares, la integration se 
poner a estudiantes con distintos contextos dentro de un aula y se enfrenten a k 
condiciones que presenten ella. La siguiente imagen resumen de buena forma la difei; 
entre estos dos conceptos. (. 




Es asf como el Diseno Universa\oe Aprendizaje, realizado por el Center for Applied 

i OA 

Special Technology ( Centra %/ T ecnolo gfa Especial Aplicada, CAST), con el proposito de 
“explicar por que hay ajilWos que no llegan a alcanzar los aprendizajes previstos”, para 
ello el DU A propone un cambio al curriculum en cuanto a este abarca solo a la mayorfa y 
por lo tantofla minorfa no alcanzan los objetivos que este curriculum plantea. 


\ 0 ' 


aV 


Esta innoyaeion curricular permite que las barreras del aprendizaje se eliminen y todos los 
tes puedan ser incluidos sin que su aprendizaje y motivation no se vean socavados 
la inflexibilidad que muchas veces el diseno curricular y las escuelas imponen sobre los 
mismos docentes y estudiantes. 


Para ello el DUA es enfatico en senalar que “El desaflo de la diversidad no esta solo en 
diferenciar el currfculo sino en hacerlo de manera efectiva. Para ello, el DUA depende de 


{ 73 } 



identificar practicas que se haya comprobado que son efectivas no solo para el estudiante 
“medio”, si es que existe, sino para aquellos estudiantes que no son claramente “de la 
media”, es decir, esos estudiantes que han soportado metodologfas didacticas por debajo de 
lo deseable, estudiantes que tienen talento, estudiantes que, en definitiva, han quedai 


muchas veces marginados en el proceso de ensenanza y aprendizaje 


„41 


Para lograr este objetivo el DUA senala que existen tres principios 42 imprestificlMj^Jque 


eliminan estas barreras: 


oP 

utacion (el 


O' 


ndibles 


0 


py 


Principio I: Proporcionar multiples medios de representation (el “^que?” del 
aprendizaje): Los alumnos difieren en el modo en el que perciben y comprenden la 
informacion que se les presenta. Por ejemplo, aquel^Jcon deficiencias sensoriales 
(ejemplo. Sordera o ceguera); dificultades d^^jrendizaje (dislexia), diferencias 
culturales o de idioma y demas, pueden requerir todos ellos diferentes maneras de 
abordar los contenidos. Otros pueden simplemente cap tar mejor la informacion a 
traves de metodos visuales o auditiyos que a traves de un texto escrito. En realidad, 
no hay un solo medio que sea el mejor para todos los alumnos; el proporcionar 
opciones en la representation es esencial. 


Principio 


AO 

|I: Proporcio 


ionar multiples medios de expresion (el “^como?” del 


aprendizaj^)^p? alumnos difieren en el modo en que pueden “navegar en medio 
de app^dizaje” y expresar lo que saben. Por ejemplo, individuos con 






jw 

disrapacidades motoras significativas (paralisis cerebral), aquellos que luchan con 
las habilidades estrategicas y organizativas (deficits de la funcion ejecutiva, 
WhA), aquellos con un idioma materno distinto a la lengua de acogida y demas. 


abordan las tareas del aprendizaje y demostraran su dominio de manera muy 
distinta. Algunos seran capaces de expresarse correctamente por escrito pero no 
oralmente, y viceversa. En realidad, no hay un medio de expresion optimo para 
todos los estudiantes; proporcionar opciones para expresarse es esencial. 


42 


CAST (2008). “Guia para el Diseno Universal del Aprendizaje (DUA)” P.10 
Ibid. P.4 
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Principio III: Proporcionar multiples medios de compromiso (el “^por que?” 
del aprendizaje): Los alumnos difieren marcadamente en la forma en que pi^ec 
sentirse implicados y motivados para aprender. Algunos alumnos se “en<£aifetmtr o 
conectan con la espontaneidad y la novedad mientras que otros desconectan, mciuso 
se asustan, al aprender asf, No hay un unico medio de representacii^m^sea optimo 
para todos los estudiantes; proporcionar multiples medios de compromiso es 
esencial. ^ > 


aO 


♦ r\ 

El DUA, como se puede apreciar en sus principiqft’ incluye tanto estudiantes con 


necesidades educativas especiales transitorias y permanentes, pero en nuestra propuesta 
didactica solo nos referiremos al primer gr do que el segundo grupo es muy 

complejo de analizar y necesitamos muchos mas conocimientos sobre Education 
Diferencial, aun asf dejamos abierta la tarea continua de progresar aun mas en este aspecto. 
For ahora es .area de es.a prepare .os es, udian.es en e. subsec, or de his.oria. 


de las principals defici 


iendj^ 




U0 


geograffa y ciencias sociales, tengab presente estos tres principios, con el fin de lograr una 


que se pueden apreciar en el proceso de ensenanza- 


aprendizaje de nue 


tudfantes. 


;stro esti 

En sincronizacion con lo que senala el DUA, la elimination de las barreras de aprendizaje 
ltimo de 


son el fin ultimo de nuestra propuesta, en especial y como lo hemos senalado con un tema 
que situ®; dividiendo opiniones tanto dentro como fuera de Chile: La Guerra del Pacffico, 




“La con 


o que desde la perspectiva del curriculum, este contenido se ve dentro de la tematica 
conformacion del territorio chileno y de sus dinamicas geograficas”, lo que muchas 
veces se interpreta solo desde una mirada, sin incluir otras visiones del conflicto, por ende 
la barrera de aprendizaje se mantiene. 
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Por otro lado, lo estudiantes al tener una sola vision del conflicts, interpretan que esa es la 
verdad absoluta. Entonces no solo el DUA, servirfa para poder eliminar esta barrera, sino 
tambien el Metodo Historico. 


El DUA como complemento del Metodo Historico. 






0 




Como senalamos paginas atras, la Didactica tiene dos caminos, uno de ellos % la Didactica 
General, el otro es el de la Didactica Especifica, en nuestro caso, el Metodo Historico, que 
desde ya hace algunos anos viene siendo el eje central de nuestra es td, con el aporte 


de reconocidos autores que han reforzado la practica de este metodo. > 

♦ ^ 


El DUA por otro lado, aportando desde la Educacion Di 
ser un gran complemento para nuestra labor docente, por, 
estudiante logre aprender sin que las limitacion 


:ion®Ld| 


m\ a nuestra propuesta, puede 
hecho que ambos buscan que el 
edio lo desmotiven. 


La finalidad del Metodo Historico ^aadfca en que la “historia se trabaje en clase 
incorporando toda su coherencia interna y ofreciendo las claves para acercarse a su 
estructura como conocimiento cientffieo del pasado. Es mas interesante que los alumnos 

\(zS 

comprendan como podemos cpnseguir saber lo que paso y como lo explicamos que la 
propia explicacioi^d^ unSbfecho o periodo concreto del pasado” 43 , dado que el pasado 
muchas veces para loytstudiantes es complejo entender y asimilar, lo que provoca que los 
estudiantes f ‘t^^n una imagen de la historia como una ciencia que explica todo lo que 
sucedio pasado, una acumulacion de los acontecimientos mas importantes 

seleccionaaos a partir de sus protagonistas...sin comprender que el pasado es una categorfa 
al humana en continuo cambio y que, por tanto, la historia es una ciencia social que 
xplicaciones provisionales 44 . 



43 Prats, J y Santacana, J (2001), “Ensenar Historia: Notas para una didactica renovadora”, Ed. Junta de 
Extremadura. P. 21 

44 Pages. J. y Santisteban. A (1999) “La ensenanza del tiempo historico: Una propuesta para superar viejos 
problemas” P. 188. 
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Lamentablemente, lo anterior se sigue dando, en especial con la Guerra del Pacffico. Si nos 
remontamos al primer capftulo, en el apartado de analisis de documentales, en ellos se 
demuestra que tanto en Bolivia, Chile y Pern, el conflicto se ve desde manera totalmente 
monocausal, lo que limita el aporte de otras miradas, provocando todo lo que Pages \y 
Santisteban nos mencionan anteriormente. 

Para evitar este problema dentro del aula es necesario fomentar en los es rUteSfeste 
metodo, el cual presenta todo un marco para que el estudiante pueda asijpiia le manera 
correcta. Estos pasos son “determinar objetivos, seleccionar los cd secuenciarlos 

correctamente, confeccionar unidades curriculares, determinar 




adecuadas en cada momento del proceso educativo, que a* 


,C T 

^i^St 


Ividades son las mas 
ies hay que prever para 


„45 


ampliacion y refuerzo, y, por ultimo, establecer los critq#ios y^strategias de evaluacion’ 
pero siempre considerando desde la perspectiva con^uyrvista el contexto del estudiante y 
sus conocimientos previos. A su vez el DUA, a el uso de multiples formas para la 


JA,Mi 


busqueda del conocimiento, en este caso, es Mcesario ensenar a los estudiantes que cuando 
se investiga que existen diversas formas/de acceder al conocimiento, que deben ser lo 
suficientemente plausibles para su mas, clasificar que tipo de fuente, las cuales se 

senalan a continuacion 4 ' 



* 


Fuentes Primarias: son aquellas que 


Fuentes Secundarias: Son aquellas 

fueron producidas al paso mismo de 


producidas posteriores a los 

los acontecimientos de los cuales nos 


acontecimientos de los cuales 

informan. 


informan. 


5 Prats, J y Santacana, J (2001), “Ensenar Historia: Notas para una didactica renovadora”, Ed. Junta de 
Extremadura. P. 24 


46 


Ibid. P. 26. 
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Fuentes 
Prim arias 

Fuentes 

materiales 


Fuentes 

escritas 


Fuentes 

Iconograficas 



Definicion/ tipos 




Edificios, caminos, instrumentos, 
vestidos, armas, monumentos, etc. 




Cartas, tratados, cronicas, documentos 
legales, etc.) son una de las bases mas 
importantes sobre las que se construye 
la Historia. Entre ellas se encuentran 
tambien las de tipo periodfstico: prensa^ 
revistas y material grafico. 


4 




u rn.Ovuyc.wV 
^ \ ^ NUV\ 0^W<MfcVv <\t \(V \jjL 
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■ 
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Grabados, cuadros, dibujos\ecc, son 
abundantes y el proi^arado las tiene 
siempre a su alcance. Sin embargo, la 
mayona ae^fcsyveces las utilizamos 
straciones, sin entrar en 
sus contenidos. 


como 


rr£> 4 ^rxcrncr \ ■ r 

vr^ f~..Lu m v 


A menudo poco utilizadas y son, sin 
►embargo, importantes para la Historia 
reciente: registrar la voz del abuelo que 
nos explica como trabajaba, como se 
divertia, que hizo en determinada 
efemeride, como transcuman los dfas 
de fiesta durante el tiempo de su 
juventud, etc. 
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Sin lugar a dudas que el uso de todas estas fuentes es imprescindible, porque se adecua con 
los modos con los cuales los estudiantes aprenden, es decir, visual, auditivo y kinestesico. 
Es por ello la importancia que ademas de fomentar su uso, como profesores en nuestras 
actividades se incluyan desde lecturas guiadas hasta juego de roles para la ensenanza 
Historia, Geograffa y Ciencias Sociales. 

Es el espfritu de esta propuesta fomentar la ensenanza de este metodo, pore 
analizarfa de manera profunda las antecedentes, causas, hechos y 
envuelven a la Guerra del Pacffico, como es nombrada en nuestro pa 

♦ (\ 

Es mucho mas productivo para un estudiante, la busqugda^dfl conocimiento que la 
repeticion de este en un ambiente controlado por ^1 prbfesor, dado que con esta 
investigacion se fomenta el aprendizaje significative* dejjos estudiantes. Pero para realizar 
esta labor es necesario que los estudiantes aprendan a ejecutar los siguientes pasos: 



Aprender a formular 
hipotesis de trabajo 



Definicion 


Para jgllo debe existir un 
probiema. Se espera que el 
iante sepa resolver 
problemas de caracter 
historico. Su paso previo es 
la recoleccion de 
informacion, porque “una 
hipotesis de trabajo deben 
ser suposiciones logicas y 


razonadas 


„47 



47 Ibid. Pagina 21 
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Aprender a clasificar 

fuentes historicas: 

Como se dijo mas arriba 

hay dos tipos de fuentes, 

primarias y secundarias, a 

su vez estas se dividen en 

varios tipos de fuentes. 

a sY 

Aprender a analizar 

fuentes 

Este paso consiste en 

extraer gran cantidad de 

information de esta fuente 

a partir de preguntas, con el 

fin de ser analizada 

y 

u » “ 

Aprender a valorar 

fuentes 

Discernir sobre 1^ 

fiabilidad de la fuente, es 

decir cuestionar a la fuente 

si es verfdica o no, a partir 
de la comp^^ion entre las 
distinj^^^ntes con el que 


Aprender a^ 

interrogarse sobre las 

causalidades 

A* 

&ps estudiantes al contar 
con muchas fuentes, 

tambien cuenta con muchas 

causas sobre un hecho 

especffico, por tanto 

valorar la unilateralidad de 

un hecho, puede traer 

consecuencias negativas 

para una investigation 

P* 
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Los estudiantes al incorporar este aprendizaje, podran utilizar ordenadamente las pautas con 
las cuales el historiador investiga: 


1. Recogida de information sobre el tema objeto de estudio 

2. Hipotesis explicativas 

3. Analisis y clasificacion de las fuentes historicas 

4. Crftica de fuentes 

5. Identification de causas y consecuencias 

6. Explication de los hechos estudiados. 


La importancia de que los profesores fomenten que los e 


propicia la elimination de una de las principales barreras que 
historia, la memorization. Por lo tanto, el estudio de la nisi 

m /w 

repetitivo, lejano e inobjetable. ^ 


istudianti 

Lie 




$ 






0 


►I' 


es sean investigadores, 
crean en la ensenanza de la 
istoria no se ve como un hecho 




Es en este instante, donde el nexo que^n ifuestra investigation proponemos para el estudio 
de la Guerra del Patifico, necesitamos que nuestros estudiantes recurran a las diversidad de 
fuentes que recomendamos. Pe e conflicto, no solo atane a nuestro pais, sino al mismo 
tiempo convoca a los otros dos pafses que participaron en el conflicto, Bolivia y Pern. Por 
lo tanto, la bibli<(gBrfbV| ue deberfa utilizarse aumenta considerablemente, dado que 
necesitamos conocer las otras versiones sobre las causas del conflicto. 

Lo antermr e\muy relevante si consideramos el gran incremento de poblacion peruana y 
boliviana en nuestro pais y tal como nos indica el DUA, es necesario incluirlos en el 
de ensenanza- aprendizaje 



Por tanto el nexo que se realiza entre el DUA y el Metodo Historico es aquf donde toma 
relevancia, porque ( Como incluimos la ensenanza historica que ha recibido el estudiante 
boliviano y peruano? La respuesta es el Metodo del Historiador, donde los estudiantes 
podran investigar y conocer un poco mas sobre las causas del conflicto, nutriendose de 
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nuevo conocimiento que les ayudara, no solo a entender que el inicio de la Guerra del 
Pacffico ocurrio por diversos factores, ademas entendera porque este conflicto, repercute 
hasta nuestros dias. 

Entonces el nexo entre el DUA y el Metodo Historico es la inclusion, porque el 
quiere promover que a todos los estudiantes sean parte del proceso de fcnsef TZa- 
aprendizaje y la forma mas tangible de realizarlo, es a partir de la inclusion deVli^ersas 
causas que envuelven un hecho, donde el proceso de ensenanza-aprenc^s^^io se limita 
ante las barreras que el medio impone. 



* 
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Capitulo III: El DU A como un instrumento de evaluacion 


En esta era de ajustes curriculares, es imperioso conocer e identificar los cambios que se 
estan realizando a este instrumento. De la mano de estos cambios, se menciona cada v^, 
mas la palabra inclusion en el sistema escolar chileno. * Vv/ 




En el capitulo anterior abordamos lo que significa el DUA dentro del proceSo de 
ensenanza-aprendizaje su importancia como complemento al Metodo Historico. Tambien 
identificamos las bases que plantea el DUA, las cuales serviran para evaluar en este 
capitulo dos materiales muy socorridos por profesores y estudiaates; ®s textos de clases y 
paginas webs. 


ico la Guerra 


)nform 


o N 


Este analisis, por supuesto, es de la Unidad 3: “La confotmacion del territorio chileno y 
de sus dinamicas geograficas”, en especifico lftfj((^fa del Pacifico. 


Para lograr estas metas es necesario cumplfr los siguientes objetivos: 

Identificar las bases del curriculum nacional a partir del ajuste del 2009 y sus 
cambios pap el futuro. 

jTv 

■f Comparar las bases de inclusion propuestas en el Diseno Universal de 




2 ? 


( 5 Aprendizaje con respecto a los Textos Escolares de Segundo ano Medio. 

a9 x 

▼ Comparar las bases de inclusion propuestas en el Diseno Universal de 


Aprendizaje con respecto a paginas webs. 
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Las bases del curriculum nacional a partir del ajuste del 2009 y sus cambios para el 
futuro. 


Actualmente nuestro curriculum vive un proceso de cambios. Por un lado nos encontrami 
con el ajuste curricular del ano 2009 y por otro, con las nuevas bases curriculares; 
se encuentran en un periodo de implementation programado hasta el 2018 (1° Medio '$H) 


2° medio 


itramos 
las que 

{<$ 


6 , 


El presente trabajo se centra exclusivamente en la unidad n° 3 de 22^m^jro segun lo 
estipula el ajuste curricular de 2009. No obstante, la investigaciorv^to&Cs los recursos 
didacticos desprendidos no quedaran obsoletos a partir de la e^aas en vigencia de las 
Bases Curriculares de 1° y 2° medio, debido a que est^^jSbfo no perjudica nuestra 


investigation, por el simple hecho, de que el cambio mas rotundo se encuentra basicamente 
enfocado al cambio de nivel que experimentara la e^enanza de la Guerra del Patifico, es 
decir, de 2° medio este contenido pasara a for! e de los objetivos de aprendizaje de 


format | 
ra^uno 


1° medio. Tampoco este cambio perjudicara a uno de los principales cimientos de nuestra 
propuesta; la inclusion, debido a que >ed6 estos ajustes se comprometen a asegurar que 
todos los estudiante sean agentes mtegros del proceso de ensenanza-aprendizaje. 

xC r 

Para iniciar debemos entender las diferencias entre el marco curricular y las bases 
curriculares, es potato, que a continuation se explicaran en que consisten cada una. 

“Debemos fbn tender que el ajuste curricular del ano 2009 respondfa a una polftica 
curricula^ qu% se entendfa como un proceso paulatino y programado de la definition 
curricular nacional para mantener su relevancia, actualidad y permanencia 48 . En su 
), el Ministerio de education declaro que aquellos ajustes eran parte de un proceso 
lativo, que venfan a sustentar de manera eficiente lo que se esperaba de los aspectos 
educacionales. El MINEDUC, maximo organismo de education en Chile, buscaba 
desarrollar espetificamente en el area de Historia y Ciencias Sociales “ que los estudiantes 



8 Fundamentos del Ajuste Curricular en el sector de Historia, Geograffa y Ciencias Sociales. Ministerio de 
Education. Unidad de Curriculum y Evaluation. Marzo 2009. Pag. 1. 
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blemas de la 


conocimientos, habilidades y disposiciones que les permitan estructurar una comprension 
del entorno social y les orienten a actuar crftica y responsablemente en la sociedad (...), y 
que — (...) busca que los estudiantes perciban que la historia y las ciencias sociales no 
constituyen un saber lejano y desvinculado del mundo; si no que por el contrario, est; 
disciplinas les ofrecen un conjunto de aproximaciones conceptuales y habili 
relevantes que les pueden ayudar a comprender sus vidas, discemir sus opcionfes y to 
planes de futuro, a la vez que pueden ayudarles a entender su contexto soc&l y el> rtroi 
contemporaneo, reflexionar sobre el curso de los acontecimientos y se: 
participar activamente en diversos niveles en la resolution d 
sociedad”. 

. r'P 

En consecuencia, el ajuste curricular del ano 2009 aportaiia un enfoque mas especffico 
del sector de Historia y Ciencias Sociales, en cuart^j^las habilidades que los alumnos 
debian desarrollar a traves de las herramien^ as ^regadas por los docentes durante el 
proceso de ensenanza-aprendizaje, ademas de proveer de herramientas en cuanto al 
desarrollo de habilidades y conocimientos^ El ajuste curricular de 2009 acerco la historia a 
los estudiantes, es decir, contextualizo al 
agente activo para lograrlo, meratr 
tematicas que son estudiadas 

hjSr 

Especfficamente lo que se esperaba con este ajuste era lo siguiente: 

• Se bu^aba que el docente utilizara fuentes primarias con el objeto de favorecer la 
empatia con los procesos y problemas estudiados, asf como tambien recurriera a 

^^^interpretaciones diversas y divergentes para acercar a los estudiantes a las formas en 
que se construye el conocimiento social. 

• El desarrollo de estrategias didacticas que impulsaran un aprendizaje activo de los 
estudiantes, fomentando su curiosidad, su capacidad de busqueda y organization de 


estudiante dentro de su aprendizaje como un 
erando conocimientos previos sobre las diversas 
n el curso. 
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busqueda y organization, su capacidad de juicio autonomo y de resolution de 
problemas 


• Se propuso que las tradicionales evaluaciones fueran complementadas con 
realizacion frecuente de trabajos de investigacion, la elaboracion de inforroesy 
ensayos de foros y debate y de trabajos grupales, en las cuales se exigiedten farm* 
permanente, acuciosidad, rigor y elaboracion de un pensamiento propio 49 . 


<?v° 


ft 


S’ 


& 


A1 analizar los tres enunciados descritos podemos analizar lo siguienr 

\0 

En el primer enunciado, se evidencia el rol del docente eif eli trabajo con fuentes primarias y 
el porque la utilizacion de estas recae especfficamente en foflmar un nexo con la descripcion 
o analisis de los hitos coetaneos al autor. 

En el segundo enunciado es evidente que se busca fomentar el desarrollo del Metodo del 
Historiador, donde los estudiantes so parte fundamental en la busqueda, recopilacion 
y posterior analisis de la informacion; promoviendo la cntica y la reflexion. Para Joaquin 
Prats “es importante queJajffisf%na no sea para los escolares una verdad acabada, o una 
serie de datos y valoracjt^ie^que deben aprenderse de memoria. Es imprescindible que la 


Historia se trabaje ( 


§>e incorporando toda su coherencia interna y ofreciendo las claves 


para acercarse a su^ntfuctura como conocimiento cientffico del pasado” 50 . La construccion 
del conocimiento lo forjan los propios estudiantes a traves de las herramientas entregadas 


por el 


$ 


& 




er y ultimo punto avoca especificamente a las evaluaciones mas analiticas, criticas y 
eflexivas. Siendo las investigaciones, ensayos, debates e informes los puntos de 
referenda. 


9 Fundamentos del Ajuste Curricular en el sector de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Ministerio de 
Educacion. Unidad de Curriculum y Evaluacion. Marzo 2009. Pag. 5. 

50 Prats, J y Santacana, J (2001), “Ensenar Historia: Notas para una didactica renovadora”, Ed. Junta de 
Extremadura. P 21. 
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En consecuencia el ajuste curricular del 2009 busco un modelo educativo fundamentado en 
el constructivismo, donde el desarrollo de habilidades, aprendizaje y conceptos avocan a 
desarrollar un tipo de estudiante crftico, analitico y reflexivo en base a la aplicacion del 
Metodo del Historiador. 


Como ya se ha hecho mencion, nuestro pais actualmente esta viviendo un proceso de 
cambio. La entrada en vivencia de las bases curriculares ha sido paulatina, %ues \s*tfases 
curriculares de educacion basica entraron en vigencia el ano 2012 yse^p^gr que las de 
educacion media; 7° - 8° en 2016 y 1° (2017) y 2° medio desde 20f 



Las bases curriculares son el nuevo documento principal 


delVui 

icacion, 


iculum nacional. La ley 


General de Educacion (LGE) de 2009, incorpora modificaciones que implican sustituir 
paulatinamente el instrumento vigente- sustituir los Objetivos Fundamentales y Contenidos 

unico de Objetivos de Aprendizaje 


Mmimos Obligatorios) por otro basado en un 
(OA). Estos ultimos, establecen los objetivos mmimos de aprendizaje que deben alcanzar 
todos los establecimientos escolares dpi ffafs en cada nivel y asignatura. De los OA, se 
desprenden los programas de estu 




s los establecimientos que optan por programas 
propios tambien deben cumplir cpn>J os objetivos de aprendizaje de las bases. 


Los cambios instaurados «das bases curriculares son de forma y fondo, se orientan a que 
sean un instrurnenmefwAivo para el logro de una buena ensenanza. En relacion a la forma, 
se formula un solo listado de Objetivos de Aprendizaje (OA), los que explicitan de manera 
clara y concisa los desempenos observables que deben mostrar los alumnos, lo que permite 
definir y rocalizar mejor la tarea del profesor, y a su vez, facilitar la evaluacion y 
^^ftn entacion. 




En cuanto al fondo, se cubren todos los aprendizajes estipulados en la actualizacion de 
2009, y ademas se enriquecen algunos aspectos, especialmente en las asignaturas de 
Ciencias Naturales e Historia, Geograffa, y Ciencias Sociales en educacion basica y media. 
Buscando aprovechar mejor las capacidades de los ninos y jovenes, abordando temas de su 
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interes. Las bases curriculares buscan en la asignatura de Historia, Geograffa y Ciencias 
Sociales, desarrollar en los estudiantes una ciudadama activa, que ayude a fomentar la 


vida democratica, desde la ninez. 

En consecuencia, con la aplicacion de las bases curriculares el MINEDUC se 
erradicar del curriculum conceptos como Objetivos Fundamentales y Contenidofc 
Obligatorios, los que a su vez seran sustituidos por Objetivos de Aprendizajjii mn ikn^idos 
por las Bases Curriculares. 


El paulatino paso del Marco Curricular a las Bases Curriculare; 
al donde y como se trabajara nuestra tematica de estudio; 1 


\ 


Marco Curricular 

2° medio- Unidad 3 
La conformacion del territorio Chileno 
y sus dinamicas geograficas 






^nificativo en cuanto 
iel Pacifico. 


6. LA CONFORMACION DEL TERRITORIO 
CHILENOY DE SUS DINAMICAS 
GEOGRAFICAS: 

Descripcion del proceso de reconocimiento geografi- 
co del territorio nacional en el siglo XIX como politica 
del Estado chileno. Caracterizacion y localizacion de los 
principales procesos mediante los cuales Chile delimita su 
territorio e incorpora nuevas zonas productivas, y se im- 
pone sobre los pueblos indigenas (en el Norte Grande, la 
Araucania, la Patagonia via Isla de Pascua). Descripcion 
del nuevo espacio geografico del Estado-nacion a fines del 
siglo XIX: colonizacion del territorio, presencia del Esta- 
do, redes de transporte y comunicacion. Caracterizacion 
del impacto del proceso de expansion territorial sobre los 
modos de vida de los pueblos indigenas v sus relaciones 
con el Estado nacional. Comparacion entre estrategias 
belicas y diplomaticas en la delimitacion v ocupacion del 
territorio nacional e identificacion de proyecciones hacia 
el presente. 




Para el Marco Curricular la 
tematica de La Guerra del Pacifico 
se estudia en 2° medio, aludiendo a 
la unidad 3. Segun la interpretation 
realizada por el actual programas 
de estudio, la Guerra del Pacifico 
se relaciona al OA-Ol: 
Caracterizar a partir de diversas 
fuentes de information geografica, 
las etapas de conformation y 
poblamiento del espacio geografico 
ligado a la historia de la sociedad 
chilena y su territorializacion, 
donde se debe considerar; La 
Guerra del Pacifico. 
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estudio, es posible evidenciar la moyilkfad del contenido de la Guerra del Pacffico de 
grado, es decir, con el actual marco curricular ajustado en el 2009, la Guerra del Pacffico es 
estudiada en 2° medio, mientras que con la futuras Bases Curriculares, el contenido sera 
visto en 1° medio. 


hk 

amental 




del cambio provisto, es la explicites con la cual las Bases 
Curriculare? trata el contenido de la Guerra del Pacffico, centrando especfficamente en el 
analis r Guerra del Pacffico considerando los ambitos social, economico y cultural, 
como ibien el estado del arte de este. 




relacion a los Contenidos Mfnimos Obligatorios propuesto el actual Marco Curricular, 
vemos que este, no trata de manera especffica y analftica la tematica de la Guerra del 
Pacffico, ligandose especfficamente a una caracterizacion y localization de los principales 
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procesos mediante los cuales Chile delimita su territorio e incorpora nuevas zonas 
productivas 51 . Donde se debe considerar el estudio de la Guerra del Pacffico. 

El siguiente apartado tiene por objetivo analizar textos escolares y sitios web, segun 1^ 
bases principales del Diseno Universal de Aprendizaje. Entendemos que el 
Universal de Aprendizaje desarrollado por Cast, fue concebido bajo la lofccl ^la 
eliminacion de barreras que interfieren dentro del proceso de ensenanza-apr^fea los 
ninos y jovenes que asisten a las escuelas regulares. 


<?P 

:1 pfbceso < 



Considerando la eliminacion de barreras, que interfieren dentro del prOceso de ensenanza 
aprendizaje, se desarrollo una escala de apreciacion para el analisis de textos escolares y 
una escala de cotejo para el analisis de sitios web. Ambos instrumentos evaluativos fueron 
construidos bajo los 3 principios fundamentals del Disenc^ Universal de Aprendizaje, los 
que a continuacion se describen: 


^Itiplc 




• Principio numero 1 : Proveer multiples medios de Representacion (el que del 
aprendizaje). 


ufs dif^ln 




Los alumnos difiaren en la forma en que perciben y comprenden la inform acion que 
se les presenta. 


1 


s Mese 

A tn 


Por ejemplo, aquellos con discapacidad sensorial (ceguera o 






sord^ja), Irastornos del aprendizaje (dislexia), las diferencias lingiiisticas o 
culturales, y un largo etcetera pueden requerir maneras distintas de abordar el 
laontenido. Otros, simplemente, pueden captar la informacion mas rapido o de forma 
mas eficiente a traves de medios visuales o auditivos que con el texto impreso. 
Ademas, el aprendizaje y la transferencia del aprendizaje ocurren cuando multiples 
representaciones son usadas, ya que eso permite a los estudiantes hacer conexiones 
interiores, asf como entre conceptos. En resumen, no hay un medio de 


1 MINEDUC (2009). Objetivos Fundamentales y Contenidos Mmimos Obligatorios de la Educacion Basica y 
Media. Santiago de Chile. Pag. 233. 
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representation optimo para todos los aprendices; por lo que proveer opciones de 
representacion es esencial. 


• Principio numero 2: Proveer multiples medios de Accion y Expresion (el como d^ 


0 


A/ 


aprendizaje). 




Jf 

Analizar la Guerra del Pacffico considerando el conflicto afflridmico en tomo al 
salitre, el impacto de la guerra en multiples ambitos de la sociedad chilena, la 
ampliacion del territorio national, y evaluar su proyedtifnen las relaciones con los 
pafses vecinos. 



Los aprendices difieren en las forntos en que pueden navegar por un entorno de 
aprendizaje y expresar lo que sabenAPor ejemplo, las personas con alteraciones 
significativas del movimiento (paralisis cerebral), aquellos con dificultades en las 
habilidades estrategicas y organizativas (trastornos de la funcion ejecutiva), los que 
presentan barreras £ 0 *fV idioma, etc., se aproximan a las tareas de aprendizaje de 
forma muy difeuj^e. Algunos pueden ser capaces de expresarse bien con el texto 
escrito, peron^^n al habla y viceversa. Tambien hay que reconocer que la accion 
y la exffigsioMequieren de una gran cantidad de estrategia, practica y organizacion, 
y e§t\e&otro aspecto en el que los aprendices pueden diferenciarse. En realidad, no 
medio de accion y expresion optimo para todos los estudiantes; por lo que 






exoresK 
estS es otr 
hay un med 

prol/eer opciones para la accion y la expresion es esencial. 
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• Principio numero 3: Proveer multiples formas de Implication (el porque del 
aprendizaje). 


El afecto representa un elemento crucial para el aprendizaje, y los aprendi 
difieren notablemente en los modos en que ellos pueden ser comprome 
motivados para aprender. Hay una variedad de fuentes que puedeij la 

variation individual en el afecto, incluyendo la neurologfa, la culturajf71|).\elevancia 
personal, la subjetividad y el conocimiento previo, junto a variedad de 

factores [...] Algunos aprendices se interesan mucho con la espontaneidad y la 
novedad, mientras que a otros les desinteresan e inclu^^ asustan estos factores, 
prefiriendo la estricta rutina. Algunos aprendices^refieren trabajar solos, mientras 
que otros prefieren trabajar con los companetos. In realidad, no hay un tipo de 
compromiso optimo para todos los aprengflfces «n todos los contextos; por lo que 
proveer multiples opciones para conAspm^efse es esencial. 

Considerando los 3 principios fundamentales del Diseno Universal de Aprendizaje, se 
desarrollaron categories 21 categorf^para el analisis de textos escolares de 2° medio. La 
escala de apreciacion oscila desde 0 a 5; donde 0 significa que no se aprecia lo establecido 
en la escala, mientras que 5, se evidencia a lo establecido dentro del instrumento 
evaluativo. 


0 


Los resulta(}ps ob^enidos por la aplicacion de la escala de apreciacion seran organizados de 




la siguient^^nera: 
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Entre 0 y 30 sera considerado bajo la clasificacion “No aprueba r 


Seran considerados bajo la categorfa “No aprueban” los textos que presenten los 
siguientes enunciados: 


No presenta una organizacion clara del texto 
No presenta un tftulo y objetivos claros 
No presenta cronologias 
No utiliza fuentes primarias 
No utiliza documentos visuales 
No utiliza videos, audios y musica en las tematicas qiJI 
No posee una version digital del texto de estudio de 2°medio 
No utiliza glosarios y su sintaxis es compleja 
Solo utiliza mapas e imagenes t\> 


OP 

jue aborda. 


$ 








:j^b-a 


No posee actividades atingentes^a 
estudio. 


a ic 


& 


aticas abordadas por el texto de 


a la reflexion 


No posee actividades relacioi 
Paletas de colores saturados, que visualmente no se puedan ver debido a la 
claridad de los 


No utiliza i 
Utiljzacr 



ciones iconograficas 
categorias arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en 
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Entre 31 y 50 sera considerado bajo la clasificacion “Regular’' 


Seran considerados bajo la categorfa “Regular” los textos que presenter! los siguientes 


enunciados: 




ir. 


Presenta una escasa organizacion de texto. 

Presenta tftulo pero no as! objetivos de la unidad. 

Posee escasas cronologfas referidas a las tematicas que aborda el texto escola: 
Utiliza escasamente fuentes primarias. ’ 

Utiliza de manera escasa documentos visuales. A 

Ay 

No utiliza musica, audios y videos. 

Posee una version digital pero las imagenes carece*i de calidad. 


0 




& 


ies* c< 

vV 




s estudiantes. 

mapas, imagenes, mapas 


Posee escasos glosarios que ayuden a comprendi 
Escasa utilizacion de recursos visuales 
conceptuales, graficos, entre otros. / 

Posee pocas actividades relacio^das a las tematicas que aborda el texto de 
estudio. 

Posee una o dos actividadj ridas a la reflexion segun las tematicas. 

Utiliza una paleta colores neutros, sin embargo los escasos recursos visuales 
como graficos u mapas conceptuales utilizan colores saturados claros, diflciles 
de visu|liza^ 


No utiliza insfrucciones iconograficas. 

No utiliza categories arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en la 
*£ti\cion. 




a? 


Os 
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Entre 51 y 80 sera considerado bajo la clasificacion “Aceptable’' 


Seran considerados bajo la categorfa “Aceptable” los textos que presenter! los siguientes 


enunciados: 


tl 


$ 


Presenta una buena organizacion de texto. , ^ 

Las unidades presentan un tftulo en relacion a la tematica almutaOjiie los 
objetivos. (\' 

Todas las tematicas que aborda el texto de estudio poseen cronologlas. 

Utiliza tres o mas fuentes primarias en las distintas tematicas. 

Utiliza bastantes documentos visuales como compJemento didactica durante el 


complemem 




proceso de ensenanza-aprendizaje. 

Utiliza videos y musica. 

Posee una version digital de calidjll 
calidad, salvo las imagenes. d i 

Posee glosarios que ayudan ^comprender a los estudiantes los conceptos de 
“dificil comprension”. 

Todas las tematicas sc><\Mlas por el texto de estudio poseen actividades. 

Gran parte de la&Vfiffiicas abordadas por el texto de estudio poseen actividades 
referidat a la reflexion por parte del alumno. 

Utiliza una yaleta colores neutros. 

Utiliza solo instrucciones iconograficas en las actividades, lectura de extractos 
parrafos, vocabulario y analisis de datos. 
o utiliza categories arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en la 
redaccion. 


< 8 $ 


i ■ y 




Entre 81 y 105 sera considerado bajo la clasificacion “sobre saliente’ 


Seran considerados bajo la categorfa “sobre saliente ” los textos que presenten los 
siguientes enunciados: 


Presenta una buena organizacion de texto. . ^ 

Las unidades presentan un tftulo en relacion a la tematica al igu|il _$ue los 






"m 



objetivos. 

Todas las tematicas que aborda el texto de estudio poseen cronolc 
Utiliza 4 o mas fuentes primarias en las distintas tematicas. 

Utiliza bastantes documentos visuales como complement!, didactica durante el 
proceso de ensenanza-aprendizaje. \Q 


Utiliza videos, audios y musica durante el pn 


Posee una version digital de calidad, tq 




A 


5 ^1S 




ensenanza-aprendizaj e. 
ilustraciones son de optima 


$ 


calidad. .V< 

Posee glosarios que ayudan a comprender a los estudiantes los conceptos de 
“dificil comprension”, adejji^ posee una excelente configuracion de los 
parrafos (sintaxis). 

Todas las tematicas abordadas por el texto de estudio poseen actividades. 

Todas las tematicas abordadas por el texto de estudio poseen actividades 
referidat a la reflexion por parte del alumno. 

Utiliza una yaleta colores neutros. 

utiliza solo instrucciones iconograficas en las actividades, lectura de extractos 
parrafos, vocabulario, documentos visuales y analisis de datos. 
o utiliza categories arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en la 
redaccion. 


< 8 $ 
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Analisis de Textos Escolares 2do ano Medio segun los parametros del DUA. 
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Parametros 


Organization del Tema 







■S Presenta una organization tiara 
del texto. 







■S Presenta un tltulo y objetivos 
claros de cada unidad. 








I OrganizaciOn del Texto 

El toxto psUi organlzado on cuatro cap) 
hasla los initios del agio XX. Cada capfti 
slgmontes paginas y soeelones: 


Inicio de capftulo 

Al irraar cada capftulo en contorts una imagen 
con un texto que retaoona lo que se estudiart 
con la actual! dad 
que ubica el 

cabo los procesos histdncos y 
los pnnopales hrtos del perfodi 
comprerde cada capftiJo. 




Inicio de unidad 

Al iniciar cada unidad encontorts una 
imagen y un documento para motrvar el 
estudio de esta. ademis de un listado con 
los aprendizajes esperados que alcanzarts al 
estudiaria. Luego. se presentan dos pdginas 
de evatuadbn dagndstica. con pregintas 
que te invitan a necordar lo que sabes del 
tema que se trabajari en la unidad. 


Pdginas de d< 

Temas 

Apoyado por in 

se desarrolla cada uno de los temas que 
conforman la urndad. 

ActMdades 

Al final de cada tema encontrards un Trabajemas, 
el que evaiua los con-tendos estudiados. Cada ires 
temas de la unidad, encontorts una pigina de 
acthndades ^COmo voy? pao que compruebes lo 
que has aprendido. 

Btografla 

Seccidn que presents la deserpcidn de la vida 
de un personaje importante de la unidad. 

Aprendlendo tCcmcos 

En cada unidad aprenderds tdcnicas y habilidades que van a ser muy Utiles para tL 

Organ! zacion del Ti>xto 



F 



* IdcnUflcar y caractertzar los 
dlferentes pueblos indigenas quo 
habltaron el actual temtorlo chlleno. 

► Comprendcr los ofectos que tuvo la 
eonqulsta espanola en los pueblos 
indigenas. 

» Conooer las politlcas que 
lmplementaron la Corona y la Iglesla 
hacla los pueblos indigenas. 

► Caracterizar las relaclones entre los 
mapuches y la Corona espanola. 

• Comprender y analtzar los camblos 
y permanenclas de las socledades 
indigenas a partlr de la Uegada 

de los espanoles. 

► Reflexlonar sobre el proeeso de 
conformaelbn de la Identldad 
national y reconocer las tnfluenelas 
indigenas y espanolas. 


Imogen: Los pinates (te Na/ineibuta, en: Claudio Gay. 

Alias de la hisloria fisica y politico ae Chile, 
Lam. Santiago. 2004. Impreslon anginal 
Imprenta de E. Thunot, 1354. 

Abchivo euitoiual 

"0 conjunto de etnias y culturas presentaba en Chile 
un mosaico variado en que inutilmente se buscana 
una unidad y el esfuerzo por un destno superior. 

La dorrvnacion ncaica pudo dar tal sentido; pero su 
imposmon mas bien superficial y la colaboracion 
con los espafioles desva 
Cada comunidad local vi 
embargada en los a: 
tndispensables para u 
dinamica con gran vision de future como la pose (da 
por las crv&zadones de Mexico y Peru (...). 

La carencia de unidad comploto contra las etnias 
de Chile al no poder presentar una nesistenesa 
coordinada. d luyendose la lucha en los vericuetos 
regional es y sin ninguna proyeccion, excepto en 
la Araucam'a". 

Sergio Villalobos, histona de lo s dnienos, 
tomo 1, Taurus. Santiago. 2006. 
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Marco curricular 
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■f Se ajusta dentro de los 
lineamientos del marco 
curricular de 2009. 







■S Se ajusta dentro de los 
lineamientos de las bases 
curriculares. 

Entrada en vigencia en 

2018 
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• Expllcar las razones de la 
translbrmacidn del Lerrltono 

nac tonal durante la segunda ml tad 
del slglo XIX. 

■ Roconocor al Estado chlleno eomo 
actor principal de la modlflcacldn 
del Lerrltono. 

• Caracterlzar el tmpaoto que tuvo 
el proceso de expansion sob re las 
pobiaclones que ocupaban los 
temtorlos anexados. 

■ Anallzar las consecuenclas 
economlc-as, polltleas y soelales de 
la expansion del temtorlo nacional. 

> Comprender las proyeeclones del 
proceso de expansion del terrltorlo 
nacional desde el slglo XIX hasta la 
actualldad. 


Imagefi: OBciales del Reguroento de Artllteria rf 2 en et mono 
de Anca. despues de su capture. Mzmloua Cuilena. 

"Senor Luciano Quiroz: 

B ob.eto de esta es decide lo siguiente: Kenrvos 
recfaido dos cartas y en el contendo de ellas nos echa 
una reprension porque nos hemos venido a servir a la 
Patna, que es el deber mas sagrado de servir al pais 
donde uno ha nacido y por lo tan to Ud. no se detxa 
afligir. desde que me vne de mi casa no he tenido 
nunca pensamientos de volver. porque seria una 
deshonra. Estamos de partida, pero no sabemos %>. esta 
noche. mafiana o pasado y asi hagame el favor de venir 
a la estacion; con eso. les digo adios. porque nosotros 
vamos seguramente a morir. Reina mucho entusiasmo 
entre la tropa: nad« ha titdbeado abandonar al corooel 
Barbosa porque es un hombre valiente y pocos hay en 
Chile como el Coronet. 

Quedo de Ud. aterrto, Abraham Quiroz". 

Carta a Luciano Quiroz. Tacna. 18S0. 
Erv http^AwwvjnemoriaictvtenacfardvvosZ/pUfe/ 

^ MC0002 3Q9.pdf ccnsultado novrembre 2008. 


El texto de estudio de la editorial Santillana se ajusta dentro de los lineamientos del marco 
curricular, segun la actualizacion curricular aplicada desde 2009. El titulo de la unidad que 
aborda la tematica de la Guerra del Pacifico se nombra como: “Expansion territorial Chile”, lo 
que se contextualiza con el nombre de la unidad impuesto por el programa de estudio 
“Configuracion del territorio chileno y sus dinamicas geograficas en el siglo XIX”. 

De igual manera el texto de estudio se ajusta con los lineamientos plasmados de las bases 
curriculares, pues solo se puede evidenciar una movilidad en terminos de curso, es decir los 
contenidos de Guerra del Pacifico seran estudiados en 1 ° medio, desde enero de 2018. 
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Activation de conocimiento 
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V El texto presenta 

information, preguntas, 
ideas e imagenes que 
activen el conocimiento de 
los alumnos. 
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Cronologia (Lmeas de tiempo) 







V Presenta cronologfas para 
facilitar la comprension del 
periodo a estudiar. 




3 
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Cronologia del penodo de Chile Republicano hasta el Centenano 



Inico de & Fundacbn Se fanda el Oii> 

RepCblica Lhwersdad de de la Refamia, Cddga CmI 
Chie B primer dande Santiago escnto per 
rector ire Axos da a con ore' Andes Belo. 
Andrti Bello. las pnrreras ideas 


Decreto Arrundtepn: 
La mqer puede asdtr 
a la mrve'vidad 


Ahora an grnpo 

Invcstigar y crear un afiche publicitario sobre u 

1. En grupos de dos o tres companeros o companeras investiguen en la biblioteca o Internet sobre los 
recursos naturales de Chile en la actualidad. 

2. Seleccionen un recurso y averigaen sobre su utilization, proceso de production y estado actual de su 
comercializarion. Por ejemplo: el cobre. 

3. lnventen un afiche que exponga la importancia de este recurso para la economia national. Creen una 
f ra.se que sintetice el tema y seleccionen una o varias imagenes representativas. 

4. El profesor o profesora seleetionara los tres mejores aftches para exponerios al resto del curso. 


Ejemplos de afiches: 



Prorrulgacion en Franca invade Fuidicidn de 

Ingaterra de la pnmera Mfccco, la Pnmera 

ley que regiia el coronacidn de International 

trabap infantil Matxmlono Comunista a 

y femenino. Se de Austria cargo de Kart 

telajomada como Minty 

laboral de 10 hcras. errperador. Frtederich Engels 


El texto escolar presenta solo 2 lmeas 
cronologicas. Una relacionada a la 
activation de conocimientos del capftulo 1 
y otra al capftulo IV. Cabe mencionar que 
solo la lfnea cronologica de la unidad 2 
posee information factual, mientras que la 
cronologia del capftulo 1, solo se puede 
utilizar como herramienta activacion de 
conocimientos previos. 

Carece de lmeas de tiempo relacionadas a 
la Guerra del Pacifico, lo que dificultarfa la 
ubicacion temporal del conflicto estudiado. 



ft]*© 



Afiche de BraslL En: b'no erperiencia ffrtil 
la propaganda saiitrera cnilena en et 
exterior, en la ddcada de 1920. 

Arc hi vo National, Santiago, 2001. 


Heflexiona y responde ei 


Comcurso ‘Vlvamas stn lncendios fore-stales'. 
2006, Segundo lugar Enseflanza Media: 
StephaiuUe Figueroa Figueroa, I" Medio, 
Llceo Laura Vicuna. 


Cada capftulo del texto escolar presenta 
actividades de activacion de conocimientos, 
siendo las actividades mas utilizadas, el analisis 
de imagenes y de texto, asimismo encontraremos 
preguntas relacionadas a cuanto saben los 
estudiantes de la tematica a estudiar, y 
evaluaciones actitudinales. 

La utilization de recursos como el analisis de 
imagenes se encuentran intrfnsecamente 
relacionado con los principios 1 y 3 del DUA; 
multiples formas de representation y motivation. 
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1 .1 La estabilidad Neva a la expansion 

La consolidacion economica lograda por el pais en el 
transcurso de la pnmera mrtad del sigb XIX favoreao el 
desarrollo de rrteneses territoriales en zonas, hasta ese 
mmuto. no contempladas. En este sentido, las motrvaoonc; ___ ■■ i i 

del Estado chileno por fomentar el poblarruento de nuevos j; f 

temtorios ya no estuvieron ligadas unicamente aJ objetivo de ** ‘ 

asentar la sobenana, sino tambien a la busqueda de nuevas oportunidades 
para la economia naaonaL 

Durante los anos correspandientes a la Republica Liberal (1861-1891) el 
Estado chileno desplego una serie de acciones que permitieron expandir el 
territorio nacional en forma considerable y redefinir los li'mites que mantenia 



DOC. 2. CUADRILLA DE 
CATEADORES EX EL DESIERTO 
DE CAOUNAL, 1882. 

lamina en Beniamin vktka 
Mackenna, El Loro de la 
PLATA, 1882. 



Las ambioones territoriales de nuestro pas en esta etapa se drigieron 
fundamentalmente hacia cuatro frentes: 

• Frontera norte. El desarrollo minero de la zona de Copiapo favoreao 
un progresrvo proceso de poblamiento hacia los temtonos del desierto 
de Atacama. En forma espontanea, cateadores ►(Doc. 2) y pequerios 
come rc antes, entre otros personajes, fueron aderrtrandose en las zonas del 
desierto y generando asentamrentos mneros. El Estado chileno, interesado 
en el desarrollo de la miners nacional, avalo tacitamente este proceso. 
contribuyendo con el m^oramiento matenal de las nuevas localidades. 

• Frontera interna. La ocupacion de la Arsjcan a. terra oendiente desde 
los tempos de la Independence, revistio especial interes a fines del srgjo 
XIX. pues sus fertJes suelos contribuirian al desarrollo de la actrvidad 
agricola naoonal. 

• Frontera austral. Durante todo este periodo. Chile trato de mantener 
la delimrtacion establecida en tempos de la Independencia, incentivando 
la colonizacion de la Patagonia desde la zona de Punta Arenas. Sin 
embargo, este proyecto no produjo los resultados esperados y esta zona 

mantuvo escasamente habrtada hasta cormenzos del sigb XX. 

idn hacia el Pacffico. El desarrolb de vincubs comeroales con 
i y el positionamiento del puerto de Valparaiso generaron 
in el Estado chileno por incorporar territories en la zona de la 
Polinesia, puente natural con el contmente de Oceania. 

En las paginas siguientes abordaremos en detalle las acoones desarrd ladas 
por nuestro pars que permitieron la expansion del territorio nacional y el 
resguardo de la soberania. 


I. Explica las motivaaones 
que turn el Estado chileno 
para fomentar la expansion 


durante la segunda mi tad 
del sigb XIX 

2. Analiza los factores que 
dificultaron la delimitation 
de las fronterus en el 
desierto de Atacama y la 
Patagonia. 



o Territorio de Chile a mediados del 
siglo XIX 

Durante la Coloma, los mapas oficiales del sigb XVIII establedan que el 
terrrtono chileno limltaba por el Norte con el despoblado de Atacama, al 
Oeste con el oceano Pacffico. al Sur con el Polo Sur y al Este con la 
cortfltera de los Andes, hasta la altura aproxmada del volcan Maipo, donde 
se originaba una diagonal que seguia el curso del no Diamante hasta el 
Atlantico, de^ando a Chile en posesbn de la Patagonia completa. 

Tras la Independencia, las autoridades del pais se abocaron a la tarea de 
redefinir los li'mites nadonales y consofcdar la soberani'a sobre el temtono. 
En este proceso. time ran que buscar soluclones para enfrentar dlstintos 
obstaculos. como la falta de recursos economicos la escasez de pobboon y 
la resistencia de las comumdades locales Pese a estas dificultades a mediados 
del siglo XIX el exito de las acciones desplegadas por el Estado era eviderrte 
y. salvo por la zona de la Araucani'a. el temtono continental de Chile se 
encontraba sometido legal y efectrvamente a la soberani'a naaonaL En 1833, 
Chile se extendia desde el desierto de Atacama hasta el Cabo de Homos y 
desde la cordillera de los Andes hasta el oceano Pacffico, incluyendo la 
Patagonia, el archipielago de Chlloe. el de Juan Fernandez y todas las islas 
adyacentes ►(Doc. 1). 

Las acciones que durante la pnmera mrtad del sigb XIX hicieron posible la 
expansion del temtono fueron las siguientes; 

• Participacidn de la Escuadra Nacional en la independencia del Peru. 

Atnque no denrvo en la incorporacbn de temtcrios, esta acodn puso de 
manifesto el interes de las autoridades chilenas en resguardar la 
soberani'a nacional. 

• Incorporacbn de ChiloA Concretada durante el gob* mo de Ramon 
Fneire; sigpifico la expulsion definitiva de las tropas espanolas del 
territorio nacbnal. 

• Participacidn en la guerra contra la Confederacidn Peru-Boliviana. 

Demostro nuevamente la disposicion del pais a hacer (rente a cualquier 
amenaza contra la soberania nacbnal. Aunque Chile no obtuvo nuevos 
temtorios. logrb consolidar su situadon en el Pacffico y posbonar 
Valparaiso como punto neurajgico de la ruta comeraal del Cabo de Homos. 

• Toma deposesbn del estrechode Magalanes. Contrfcuyd ala delimitacidn 
de la frontera austral y al control del estrategico paso entre el Atlantico 
y el Paafico. 

• Colonizacion de la zona de Uanquihue. I de este 

territono permitid ncorporar ri< 

Estado chileno en territorios e> 


Doc. 1 ELPBOBLEMA 
DE LA DEUMTTACIdN DE 
LAS KRONTERAS 

Diversas eonstituciones, 
entre cUas la de 1833, 
reeogieron el prindpio de 
establecer en su texto las 
limites del pais. La falta de 
oportunidad y las 
impreciskmes en que se 
incurrto al hacerlo, fueron 


comprende, no obstante, la 
necesidad sentida por los 
redaetores de que la ley 
fundamental de una republics 
en proceso de consolidaeidn 
contuviera algo tan basico 
como los deslindes del 
territorio. Desde la restringida 
perspeetrva de un habitante 
del valle central, el extreroo 
but y el extiemo norte 


sobre los que no existian 
mayores anteeedentes. iQud 
podia significar la Patagonia 
para un santiaguino de 1830, 
cuando lo que eslaba mas 
proximo a #1 se presentaba 
como un enorme espacio 



• Gran parte de las unidades que conforman el texto de I • El texto de estudio posee una 

estudio, poseen fuentes primarias dentro de las I cantidad significativa de fuentes 

tematicas de estudio. Sin embargo, en contenidos I secundarias, las que se encuentran 

relacionados a la expansion geografica, donde se I relacionadas intrfnsecamente a 

encuentra inserta la tematica de la Guerra del Pacifico, I breves actividades, que avocan al 

solo encontramos 1 fuente primaria destinada al I analisis y explicacion. 

estudio. En consecuencia, la falta de fuentes primarias 
que aborden la tematica coartan al estudiante en 
relacion al analisis que este puede hacer del periodo. 
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S Utiliza documentos (videos, 

imagenes, canciones, diarios, 

mapas, cuadros comparativos, etc.) 
anexos como referenciados. 
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El texto de estudio brinda la 
posibilidad de ser utilizado de 
manera digitalizada para 
aquellos alumnos que presentan 
dificultad visual. 
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Presentation . 
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Doc. 2. PahtictpactOn 

PORCXNTl’AL I)E US CRANDES 
POTENCIAS EN U PRODUCTION 
INDUSTRIAL MUND1AL 1890-1900 


Pals 

I860 

1900 

Relno Unido 

22,9 

18,5 

Estados Uiudos 

14,7 

23,6 

Ale mania 


133 

Krancta 

73 

5.8 

Italia 

23 

23 






a Maunoa Rugendis. 


Este Texto, Histora Qeografa y (I 
Sociales 2°. rvos conduce por un rl 
hstorico haaa d pasaco de Chila 
mostrandonos fos sucesos nr 
que ha vtvido su poblacion 6 
perspectiva de la culture. la econJ 
organization politica. Asi. ni 
en el anaksis de lo que ha sido m 
comenzando con los rasgos d 
sodedad colonial Hasta los grandd 
de inicios del sigto XX Durante a 
sera de surrva importancia la InterT 
entre los procesos hrstoricos y la 
conformacidn dd temtono, de rr 
la Historia y la Geogralia puedan I 
in dtalogo enriquecedor. 


a) Senala cual era la mayor 
poteneia industrial a fines 
del siglo XIX. 

b) Identifies que potencia 
experimento un mayor 
crecimiento industrial entrr 
1890 y 1900. 


En este recorrido rvos esfcrzaremos per mostrarte algunas herramientas que son de gran utilidad p; 
como se ha configurarvdo el presente y aprervder de nuestra propa historia para mejorar nuestro d 
ellas, destaca una nueva forma de observar nuestro entomo y "leer" en el los elementos que nos hi 
pasado, analizando los restos materiales, anquitectonicos, iconograficos y tambien d saber que leva a 
memoria de la pobtaoon. 

Esperamos que con este Ibro puedas descubrir como se ha constnido nuestra historia y las formas ei 
po demos mrar d pasado. Queremos que desarrolles una postira critica para corrvertrte ei 
historia que esta por esenbirse. 


1 .1 Contexto internacional 

l_a economi'a mundial expenmento profundas transformaciones durante el 
siglo XIX derivadas de la consolidaaon del proceso de industrializacion 
en Europa y de su expansion hacia otras regvones, como Estados Unidos 
►(Doc. 2). En el transcurso de este siglo, las prinripales potencias 
europeas expenmentaron un proceso conoodo como segunda 
Revolucion industrial, que consist io bisicamente en la incorporacion 
de nuevas fuentes de energia que permitieron aumentar la 
productrvidad y el perfecaonamiento de los medios de transporte. 
Estos estrnularon el intercambio comeraal, generando una mayor 
integracion de economtas perifencas, como la chilena. 

En este contexto, el pais se vio beneficiado por el aumento de la 
demanda de materias primas, como el carbon, empleado como 
combustible para el funoonamiento de las maquinas a vapor el cobne, 
utilizado como material para fabnear ptezas de maqurtanas industrials y 
como conductor de la electnodadt y el salitre. empleado como ferblizante 
y componente para la produedon de explosivos. 

Durante la segunda mitad del sigb XIX las potenoas industriales europeas 
iniaaron un mtenso proceso de colomzacion en temtorvos de Africa y Asia, 
con el objetivo de controiar nuevos mercados y disponer de una mayor 
cantidad de materias primas. Este proceso. conoodo como imperialismo 
europeo, provoco luertes tensiones entre las potencias y derivo en el imcio 
de una camera armamentista sin precedences, de la que nuestro pais se vio 
beneficiado, pues la demanda de salitre para la fabncaoon de polvora 
aumento proporcionalmente a la intensificacion de la tension en Europa. 

1.2 Caracteristicas de la economi'a del salitre 

La intensfcacion de la actrvidad salitrera en las deserticas provirveias de 
T arapaca y Antofagasta, a partir de la decada de 1 880, marco el irweb del “cido 
del salitre", etapa en la que nuestra econcmia giro en to mo a la produedon y 
exportacion del lamado “oro bianco”. El auge economico denvado de la 
exportacion sairtnera, pese a que no fue acompanado de una reestructuracion 
del modeb economico, permitio a Chie contar con abundantes recursos que 
favoreaeron el desarrollo de otras areas de J^^^gmia y provocaron 
transformaoones en dtstrrtos ambitos dej^j 

Las pnncipaies caracteristicas de la economia d| 


El texto de estudio posee mapas y cuadros comparativos solo en aquellas tematicas relacionadas a 
economia y geograffa, es decir estos se concentran especfficamente en el capftulo 4, donde se estudia la 
Guerra del Pacffico. No obstante el texto de estudio carece en la utilizacion de diarios, canciones y 
videos como sugerencias de clases, por ende el texto de estudio vulnera el principio n° 1,2 y 3 del 
DUA, al no considerar la diversidad de recursos que incentiven la igualdad de aprendizaje. 

El texto de estudio puede ser utilizado de manera digital en el caso de que hayan alumnos que presenten 
algun problema visual, sin embargo la calidad de las imagenes y mapas geograficos es bastante baja al 
momento de aplicar zoom, es decir, las imagenes de pixelean al momento de ser maximizadas. En 
consecuencia vulnera el principio n° 1 del DUA. 


Glosario 


Este libro pertenece a: 

Nombre: 

Curso: Colegio: 

Te lo ha hecho llegar graturtamerrte el Ministerio de Ed uc acton a trarves del establecirmento 
educacional en el que estudias. 

Es para tu uso personal tanto en tu colegio como en tu casa; cufdalo para que te sirva durante 
varios anos. 

Si te cambias de colegio lo debes llevar contigo y al finalizar el ano. guardarlo en tu casa. 

jQue te vaya muy bier! 
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El texto de estudio posee 
glosarios o vocabularios de 
ayuda. 






A 

•S Utiliza palabras y significados 
acordes la sintaxis. 
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uno de los prinq 
como una aga 




Glosario 


Ante esta ameU 
Colombia, Venezuela, 
conferencia en Lima i 

Nuestno pais fue uno c 

Guano: fertilizante natural generado por de Espana y decidio t 
la acumulacion de excrementos de aves espanoles a las provi: 

neacdon, Espana exigic 
lo que nuestro pais res 


mannas. 


Trabajemos 


1. Explica las causas que 
llevaron a Chile a 
involucrarse en un 
conflicto con Espana. 


En este conflicto, Chill I 
Peru, Ecuador y BoliviftP 
que destaca la batalla ^ 
desgastada escuadra $ 

\ 


Todas las tematicas que componen el texto de 
estudio de 2° medio presentan glosarios. Por 
ejemplo, en los contenidos relacionados a la 
Guerra del Pacifico encontramos la palabra 
Guano, la es descrita de manera clara y concisa. 
Facilitando la facil y rapida comprension por parte 
del alumno. 

En cuanto a la sintaxis del texto, esta es de facil 
lectura debido a la no utilizacion de palabras de 
diffcil comprension. Lo que resulta propicio para 
aquellos alumnos que senten grados de 
Dislexia y/o TDA. 





Los cinco anos de conflicto con Peru y Bolivia produjeron 
profundas transformaciones en todos los ambitos de la 
realidad chilena. Para el pais, el triunfo en la Guerra del 
Pacffico no solo signified la adquisicion de una importante 
porcion de territorio, si no tambien el inicio de una epoca de 
auge economico. Este fue un penodo sin precedentes en la 
historia nacional que acelero transformaciones en la 
estructura social que ya se perfilaban antes de la guerra. Estas 
alteraron el orden preexistente, planteando a las autoridades 
nuevos desaffos frente a los que no les fue facil encontrar una 
solucion. 
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donde el alumno reflexione. 
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A parti r de entonces, los yarimientos salitneros ubcados en d desierto de 
Atacama corrvenzaron a ser explotados principalmente por extranjeros, 
como d ingles Jorge Smith y el aleman Juan Gildemeister. Asimismo, 
empresarios chilenos como Pedro Gamboni y Jose Santos Ossa 
descubheron nuevos yacirrventos e instatarun salrtreras en la zona. 

A comienzos de la decada de 1870, la indust na del salitre era una de las mas 
pujantes en America dd Sur, prinapalmente en Peru, Bolivia y Chile, y 
concentraba gran cantidad de capitales extranjeros. Este auge perm it io la 
introduccion de nuevas tecnologias. como el sistema Shanks, y la creaocn 
de redes ferroviarias parti cu I ares que agilizaron el traslado dd mineral hacia 
los puertos. 

Al conduir la Guerra dd PaciTico. la zona safitrera fue ncorporada a la 
soberania chilena; sin embargo, el Estado no contaba con capitales 
sufcientes para hacerse cargo del total de la explotacion, y la postura de los 
gobiemos libe rales de la epoca era contraria a la creaoon de monopolios 
iiscaies. Como consecuencia, la participation de capitales extranjeros en la 
industria sairtrera aumento considerablemente ►(Doc. 3). La propiedad del 
salitre quedo entonces en manos de nversionistas de disbnta procedenda, 
principalmente ingleses. como fue el caso de John Thomas North aoodado 
"d rey ckl salitre”. pues adquirio la mayor parte de los yacirmentos ubicados 
|cia de Tarapaca. 

1910 la ndustna dd salitre vivid su maximo apogeo gracias al 
aumerrtcF&e la demanda international por este producto, b que se tradujo en 
la proiferadon de ofianas salrtreras en el desierto y en un significative aumento 
en el voJumen de extraccion y exportadon de este mineral ►(Doc. 4). 

En la pagina siguiente encontraras una ilustraoon que grafica bs aspectos 
principales del funcionamento de una oficina salitrera 


Doc. 4. DESARBOLLO DE LA WDCSraiA SAUTRERA 1873-1910 


Doc. 3. Propiedad r»: 
EMPRESAS SAUTRERAS EN 1925 

13 % alemana _ 5 ^ % , 

yugoeslavas 




FueatC! C armen Conaln J O 
Sunkrl, Un right de hirioria 
tvondmica de Chile lB-TO-lKlOl 


a) Explica dos razoi. 
acerca de la conceit 
de la industria del si 
en manos de capitales^! 
euiopeoe. 

b) Senala Las consecuencias 
positivas y negativas de la 
participacidn de capitales 
extraiyeros en la industria 
salitrera chilena. 


Glosario 

Sistema Shanks: s sterna de 
procesamierto del salitre ntroduedo 
por James Hunberstone. consstente en 
la disducidn del calche en bateas 
calentacas per vapor. Este prrxedmiento 
permitio in mejor aprovechameTto del 
rrneraL pues se oodo extraer sahre de 
bap ley que antes se perd'a entre los 


Ano 

N tun mi de oficlnas 

Exportacldn 
(mlllones de toneladas) 

Trahajadores 
(miles de personas) 

1872 

18 

203,3 

s/dato 

1890 

50 

1063.0 

13,0 

1910 

102 

2336.0 

43,5 


Ur 


T1 de Chile 1830-1990 


a) Interprets qud tendencia 
se obser\'a en la 
informacidn que presents 
la tnhla 

b) A parti r de la tendencia 
anterior, explica qu£ 
fact ores posibilitaron el 
desarrollo de la industria 
salitrera. 



Centro do Santiago, 2010. 
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El texto de estudio de la editorial 
Santillana presenta alternativas de 
information visual en todos los 
capitulos que lo componen, estas 
alternativas son principalmente 
graficos, tablas y mapas 
conceptuales. Ejemplo: graficos 
de propiedades de empresas 
salitreras en 1925. La utilization 
de los recursos antes 
mencionados, potencian la 
comprension y asimismo se 
encuentran bajo el lineamiento del 
principio n° 1 del DUA; multiples 
formas de representation. 

Todas las ilustraciones que 
componen el texto de estudio se 
encuentran tituladas y asimismo 
referenciadas. 

Todas las tematicas que 
estructuran el texto de estudio 
poseen actividades acompanadas a 
un recurso, sean estos escritos o 
visuales. 

Todas las tematicas abordadas por 
el texto de estudio posee 
actividades donde el estudiante de 
reflexionar, fomentando la 
capacidad analftica y reflexiva. 




Forma 

•S El tamano de la letra es legible. 

S Posee instrucciones iconograficas. 

■S Los colores con los que el instrumento es 
confeccionado son esteticamente aceptados. 

■f Posee instrucciones claras y precisas. 

S Utiliza categorias arbitrarias de genero, es 
decir, clasifica a los estudiantes de 
masculino y femenino. 


El texto de estudio presenta una letra 
estandar en los parrafos principales; no 
obstantes los glosarios, actividades, 
referencias y otros datos, la letra es de 
tamano reducido en comparacion a los 
parrafos principales. 

No presenta instrucciones iconograficas. Por 
ende, limita el facil entendimiento en 
aquellos alumnos que presenten Asperger y 
Autismo; en un menor grado. 

El texto de estudio utiliza colores para cada 
unidad de aprendizaje, por ejemplo: unidad 
1: violeta- 2: anaranjado- 3: azul- 4: rojo- 5: 
celeste y u.6: verde saturado. 

En general, las instrucciones son cortas, 
claras y precisas, lo que beneficia aquellos 
alumnos que presenten problemas de deficit 
atencional, dislexia o disfasia. 

El texto de estudio no utiliza categorias 
arbitrarias en cuanto al sexo de los alumnos; 
utiliza palabras como alumnos y 
estudiantes. 

El texto de estudio no utiliza 
categorizaciones arbitrarias en cuanto al 
sexo del estudiante. 



eruption cdr la 
lej'Hida "Un peso. 
Qulfi mdepemdlEnte. 
Santiago". 


a ) Senala qu£ sfmboJos ktgras observar en ambss m one das y explira por que crees que an ha bran ulilizada. 

b) Investiga qu^ imagen aparece en al anverao y reverse de una moneda de f lOD pesos nueva. 


144 Unidad S 
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El texto de estudio de la editorial Santillana del Pacffico S.A cumple con los lineamientos 
curriculares propuestos el Marco Curricular vigente. Presenta una buena organizacion en 
cuanto a los contenidos abordados por el texto, estos, poseen un tftulo y objetivos de cai 
unidad. 

\<S> 

Todas las unidades que conforman el texto de estudio poseen actividades que activen los 
conocimientos previos de los estudiantes, pues estas avocan a la asiafilad/m, analisis. 


# 


crftica y reflexion. 


♦ r\ 

No todas las tematicas poseen cronologfas que ayuden a^una mejM comprension por parte 
del alumno, solo encontramos 2, siendo solo una cronologfa.^Mra el analisis y estudio. 

Todas las unidades abordadas por el texto de estudi/Vesentan glosarios que incentiven una 
buena comprension por parte del grupo curso, de igual forma el texto de estudio de 2° de 
Santillana presenta una excelente sintaps./ 

Sb 


El texto de estudio utiliza bastal^H imageries, diarios, mapas, cuadros comparativos, estos 
se relacionan intrfnsecamente a actividades. Sin embargo, carece de utilizacion de videos y 
audios. No obstante el Wsto de estudio se encuentra bajo lineamientos del DUA, 
especfficamente en el principio numero 2, multiples formas de representacion. 

El texto de ^studio posee una version digital para el uso en dispositivos electronicos, lo que 
facilita el uso para aquellos estudiantes que presenten problemas visuales, pues la version 
carece de una calidad en cuanto a las ilustraciones utilizadas. 


0 


\Q 






texto de estudio no utiliza instrucciones iconograficas, generandose un problema en 


cuanto a la inclusion. La falta de instrucciones iconograficas impide que alumnos con 
Dislexia, Disfasia, Autismo y Asperger puedan entender de manera clara y concisa una 
instruccion. 
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En consecuencia el texto de estudio de la editorial Santillana, obtuvo 83 puntos, quedando 
dentro de la categorfa “Santillana S.A (Publica)”. En resumidas cuentas el texto podrfa ser 
considero en vfas de inclusion, debido a que considera los tres principios fundamentales del 
DUA, pero que sin embargo, posee falencias en cuanto a la utilizacion de mas opcion 
visuales que representen la informacion, como asf tambien de instrucciones iconograficas. " 


At 





Analisis textos escolares: 
Historia, geograffa y ciencias 



sociales. 



Texto para el estudiante 



2° medio 


L 


A 



Editorial 
SM Chile S.A 





Autores 

Marfa Antonieta Mendizabal 
Cortes 

Licenciada en Historia 
Doctor © en Historia 
Universidad de Chile 

Jorge Riffo Pastrana 

Profesor de Historia y Geograffa 
Universidad Metropolitana de 
Ciencias de la Educacion 
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TEXTO DEL ESTUDIANTE 



S’ V 





2 ? 


& 




■■p 

I Medio 


T 

Edicion especial para el MWstwio da Educacion. ^ III 

ill 



r . 



Estructura general del texto 

El texto de estudio esta organizado en 4 unidades, compuestas por: 

• Legado colonial 

• Conformacion del Estado-Nacion de Chile 

• Conformacion del territorio y sus dinamicas geograficas, economicas y sociales. 

• La epoca del salitre y los grandes cambios de fin de siglo 
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Parametros 

5 

4 

3 

2 

i 

0 

Organizacion del Tema 







S Presenta una organizacion clara del texto. 

V 






S Presenta un titulo y objetivos claros de cada 
unidad. 

V 




V 

sL 

Marco curricular 

5 

4 

3 

2 

1 


S Se ajusta dentro de los lineamientos del marco 
curricular de 2009 

✓ 



73 

7 


S Se ajusta dentro de los lineamientos de las bases 
curriculares 


/ 

✓ 

\CV 

y 




Estructura del texto 


Tu texto esti dividido en cuatro unidades y fue disenado en base al Marco Curricular vigente y recogiendo 
orientaciones del Programa de Estudio para Segundo Ano Medio del Ministerio de Educacion. 

Para tu mayor comprensibn, cada unidad fue dividida en capftulos y cada capitulo. en temas. A 
continuacibn, te presentamos como ejemplo la unidad 1. 



de unidad 

as en que se presents el tftulo 
unidad y sus contenidos, por 
medio de una imagen y preguntas 
que sirven como motivacion para los 
temas que se van a abordar. 

Incluye una tabla que describe el pro- 
posito y los aprendizajes que puedes 
lograr. Ademas se incluye una Itnea 
de tiempo con los princi pales aconte- 
cimientos del periodo de estudio. 





PROPOSITO DE LA UNIDAD 

Analizar las relaciortes que se establecieron entre pueblos 
originartos y espanoles durante la Colonia. 

Comprender la orgamzacibn politics y economics del Im- 
perio espanol en el Chile colonial, asi como las caracteris- 
ticas sociales y culturales que son un legado colonial. 

APRENDIZAJES 

Identificar los cambios que se producen en la estructu- 
ra social, juridica y religiosa de los pueblos origmarios 
de Chile con la llegada de los espanoles y durante el 
periodo colonial. 

Reconocer los procesos de smcretismo entre las culturas 
originarias y el nuevo orden colonial. 

Analizar las relaciones entre espanoles y mapuches a lo 
largo del periodo colonial. 

Reconocer en tu entomo Inmediato el aporte de grupos 
indigenas a la cultura chilena. 

Conocer la economia desarrollada en Chile y las politicas 
aplicadas por los Habsburgo y los Borbones. 
Comprender el desarrollo de la hacienda, los grupos so- 
ciales y la vida cotidiana en la Colonia. 

Reconocer el desarrollo urbano, la herencia cultural es- 
panola y valorar la importancia del patrimomo cultural. 


1519 




Asumeladmastia 1536 

1598 


1608 


Habsbirgoode Ejcpedicibn de Bego de 

Batallade 


Decretoesdavitud 


los Austria;. Almagro llega a Chile. 

Curalaba. 


indigenas sublevados. 


1500 1 

r*T600 


■nnim 

■ 1 1 








Inicndela Creacdn Consejo -Fundacdn de Santiago 

conqustade delndas. del Nuevo Extremo por 

America Pedro de Valdivia. 


Creacion de la 
Real Audiencia an 
Conceocidn 


Creacdn de la 
Real Audienoa 
en Santiaeo. 


El texto de estudio de la editorial SM presenta una organizacion clara y visualmente 
aceptable. 

Cada unidad que componen el texto de estudio presentan el titulo de la unidad acompanado de 
objetivos. 

El texto de estudio de la editorial SM se ajusta dentro de los parametros del marco curricular 
actualizado en 2009. La singularidad de este texto de estudio recae en que se le asigna un 
capitulo completo al estudio de la Guerra del Pacifico. 

Gran parte de los contenidos se ajustan con los lineamientos plasmados en las bases 
curriculares. No obstante la discordia se genera en que la tematica de la guerra del pacifico 
seran estudiados en 1° medio, desde enero del 2018 


i ius r 











Activation de conocimiento 



S El texto presenta informacion, preguntas, ideas e 
imagenes que activen el conocimiento de los 
alumnos. 






Cronologia (Lmeas de tiempo) 


"T 


S Presenta cronologias para facilitar la comprension 
del periodo a estudiar. 




ik 


$ 


Evaluation Initial 

Proposlto^ 


Evaluar tus conocimientos previos necesarios para enfrentar 
los nuevos aprendizajes. 


Interpretar y analizar una table. 

I. Analiza la tabla aplicando los pasos descritos en la pagina 15 y responde las preguntas. 


■ • Cada Unidad del texto de estudio de la editorial 
SM posee una evaluation diagnostica, donde el 
alumno debe aplicar y analizar. En 
consecuencia, el texto de estudio es bastante 


1. Identifica en la tabla 
losaiios queduro la 
guerra del Patifico 

y encierralos en una 
circunferencia. <LPor que 
crees que la production 
de salitre aumento 
durante este periodo 
si era un momento de 
enfrentamiento belico? 

2. c.C6mo se comporta la 
production de salitre 
durante los anos 
posteriores a la guerra? 
tPor que crees que 
sucedid esto? 

3. cCual fue la importancia 
economica de la guerra 



normalista en la forma que evalua, pues no 
todos los estudiantes tienen las mismas 
caracterfsticas fisicas y cognitivas. El centrarse 
exclusivamente en evaluaciones diagnosticas de 
lectoescritura dificulta la libre expresion de los 
alumnos, por ende vulnera el principio n°2 del 
DUA; multiples formas de expresion. 


del Patifico para los 
productores chilenos de 
salitre? 


Analizar una tuente secundaria. 


» iQue es analizar? 

Examinar detenidamente las distintas partes de un texto, una imagen u otra 
fuente de informacion. 


II. Analiza el texto y responde en tu cuaderno las preguntas de la pdgina siguiente. 

El salitre en los mercados Internationales 


Despuls de 1835 se produ|o una vertlguwsa expansion de 
la produeddn y exportacidn de salitre fundamentalmente en 
Thrapaci. En las decadas sigulentes el nuevo abono se trails- 
formo progrestvamente en un substttuto del guano, cuyos 
yaclmientos comenzaban a debilitarse. El gobierno peruano 
vlslumbrd las posibilidades del producto en una etapa bas- 
tante temprana. En 1827 el General Castilla, intendente de 
Ibrapaci, solicits a dos exploradores bntimeos, George Smith 
y William Bollaert, un catastro general de los recursos salltre- 
ros potenclalmente dispombles en el terrltorlcx En su infor- 
me ellos Indlcaion la gran magnltud de la rlqueza que podrta 
ofrecer el terntwlo. Tambien sehalaron la probabdidad, que 
mis tarde serla conilrmada, de una prolongaadn de los yad- 
mientos hacta el sur del rlo Loa. en temtorlo entonces bolivia- 
no Comentan que la ley del caliche es de calldad variable y las 
capas tambldn varan en su profundldad. 'Hay casos en que 
una sola yarda cuadrada del terreno [cast un metro cuadra- 
do] produce cast una tonelada de salitre (._) si estlmamos una 
producd6n de cien libras de salitre por cada yarda cuadrada, 
obtendremos la enorme cantidad de 63 mlllones de toneladas. 


de modo que, a latasa presente de consume hay suhdente sa- 
litre para 1393 aJlos" Aunque Smith y Bollaert subestlmaron 
el volumen potendal de reservas salitreras. demostraron que, 
por el lado de la oferta, exlstla una plena dlspombllidad para 
exportar el femllzante. (...) Por el lado de la demanda tamblin 
se produ|eron acontednuentos importantes Surgieron vanos 
comerdantes peruanos. chilenos y bntanlcos dispuestos a 
ofrecer el nuevo producto a los mercados de CalLao y Valpa- 
raiso para su destlnacidn final hacia puertos principal me nte 
europeos. Ya en 1835 la casa Gibbs adqulrio consignadones 
de salitre por un valor de 4000 libras esterllnas y oontmud 
operando en tal indplente mercado en los aAos sigulentes. La 
incesante actrvldad belica en Eurapa, con las guerras napo- 
le6nlcas prlmero y la guerra de Crimea despues (1853-57), 
impuso una presi6n exceswa a los sununlstros de nltrato de 
potaslo provemente fundamentalmente de India 

FtmindK Canquc, M £1 salitre en las mercados munsaclanales. 



• El texto de estudio posee lmeas de tiempo en 
todas sus unidades tematicas; dejando 
entrever que contenidos seran vistos. Sin 
embargo, no existe una lmea de tiempo 
especifica para la Guerra del Patifico, mas 
bien, esta se contextualiza en la 
conformacion del territorio y sus dinamicas 
geoaraficas, economicas y sociales. 



Observe las imigenes y la linea de tiempo de estas dos paginas y res- 
ponde las preguntas a continuation. 


1. Describe la imagen que abarca arnbas paginas. cQue esta ocurrien- 
do? cConoces las causas que motivaron este combate? cCuales 
son? cCuiles fueron las consecuencias de este conflicto belico para 
Chile? cCuil es tu opinion acerca de los conflictos bilicos? Funda- 
menta tu respuesta. 



Se inaigura el lerrocarrl 


entre Copiapoy Caldera 


2. Observe la segunda fotografia: iComo se llaman las figuras de pie- 
dra que aparecen en la imagen? LA que continente pertenecen? 
tComo crees que Chile adqulrid Isla de Pascua? 

3. Senala otras dos modificaciones territoriales, que sufrio nuestro te- 
rritorio durante el siglo XIX. 


Guerra ccn Espafia Chte, 
Bolivia Peru y Ecuador 
firman una alanza militar. 


Inao de la guerra I Firtna de un trata- 
del Pacifica 1 do de limtes entre 

21 de mayo, comba- los Gobernos de 
te naval de Iquque. | Chile y Argentina. 


1 1 1 * i 

Argentina y Chile firman un tra- 
tado comercial en que ambos Es- 

Jose Santos Ossa y Agustm Ed- 
wards, asociados a captales ngle- 
ses, crean la Compania de Salitres 
y Ferrocarri de Antofagasta 

1 1883 

1 Peru y Chile firman 
eiTraladade Ancbn 


Bolivia y Chile acuerdan un 
Paclo de Tregua ndefnida 
Bolivia cede a peipetuidad la 
region node de Antolagasta 

tad os recon ocen como limites los 
que po sean en 18*0 

Slrosc T Z? 









N 


Referenda y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza fuentes primarias referenciadas. 







S Utiliza fuentes secundarias 

1 referenciadas. 

V 







- 


nailer de habilidades 5 


En este taller ejercitarAs una habilidad propia del estudio de la Historia: explkar las relaciortes 
causa y efecto entre dos hechos historicos, a traves del analisis de fuentes. En esta oportuni- 
dad, trabajaremos sobre las consecuencias de la Ley de matrimonio civil del siglo XIX a traves 
del analisis de dos fuentes historicas. 


so 1: Delinir a pud tipos de fuentes co- 
in los documentos. 
so 2: Identificar ideas centrales de los 

o 3t Establecer relacbnes causa- 
} entre los dos documentos 
|iedes hacer un esquema para faci- 
v tu comprension. 

Iso 4: Aralijar larelacidn causa-efecto 
pe pudiste establecer, a partir del con- 
to histdrico en el que ocunrieron. 


r. Elabotar un modelo causa- 
o a partir de la comprensidn de 
khos historicos. 


Instauracibn del matrimonio civiL 


•Aimenta de hpos ilegftimos. 

• Aunento del niimero de no inscritos 
•Disminxidn de la pobtaadn del pa’s 


Ley de matrimonio dvll 

Artfculo 1: El matrimonio que no se celebre con arreglo a las dlsposlciones de esta 
ley no produce efectos civil es Es llbre para los contreyentes su|etarse o no a los 
requisltos y formalldades que prescribe la rellgldn a que pertenecieren. Pero no se 
tomardn en cuenta esos requisites y formalldades para deddir sobre la valldez del 
matrimonio nl para reglar sus efectos ctvlles. 

Artlculo 16: El matrimonio se celebrarA ante el ofidal del Reglstro Civil e n el local 
de su oflana publics o ei. casa de uno de los contrayentes, y ante dos testlgos, 
parlentes o extra Aos. 

Ley dc matrimonio otH ll> dc Micro dc 1084. Boictm dc las Lcycsy Decretal del Gotncma 


Paso 2: Esld^tir put kn mjlmrcnui sub son vi- Paso 1: b uni luerte pri- 
venuliai aileunoftiddelfejiilniCvl maii ya que se tub de la 
pron*4xi6ndei*«ley 


Las Leyes lalcas 

Del matrimonio civil ha resultado que la gente serlay educada se ha seguido ca- 
sando tambidn como antes, con el agregado de la mscnpcldn para los efectos cl- 
vlles: no hay oCra cosa que hacer. Pero entre las capas secundanas e mfenores 
se ha Introducldo una tentacidn pellgrosfstma CuJntos fraudes y enganos no se 
han cometldo ya, comprometiendo el honor y la buena fie de las pobres mujeres, 
vfetimas mocentes del desqulte de la candidature de TafonJ! Y lo que es el Reglstro 
Civil, ha degeneredo eneldesorden mas completo. en et caos, para los pobres, para 
los apartados de los centres poblados All! no hay aids hljos Iegftlmos. .cue digo?, 
no hay mis hljos. aunque sean nacldos dentro de todos los rltos legates y cnriles. El 
mAo del suburblo. del campo. no se Inscribe, poique los padres no saben. luego, no 
exlsten, luego, la poblacic n de Chile se va agotando. como lo conslgnan senamente 
las tablillas anuales. 

Convengamos en que todo ello es absurdo. y en que habrfa que pensar en hacerlo 
de nuevo. 

Subenaseaux, R. ( 1VS* | Mcmaruu dc ochmta art*. 2* ed. Santiago. Editctul Nasamcnta 


Paso 1: Es ina luenl* pnminc. 


nios e tijns incrilm M*K 1% so 
res, que caiecwi de Ins conocmientos so 
nueva normiliw. i diterencii de "ta gente seria 

Esta nleiprelacftt esli dnetamente relacc- 
' de UOite 


• El texto de estudio utiliza fuentes primarias 
referenciadas. Sin embargo, en la unidad 
numero 3, que abarca la conformacion de 
territorio y sus dinamicas geograficas, 
economicas y sociales, se utilizan pocas 
fuentes primarias en el contenido de la 
Guerra del Pacifico. 


* 


La lay de comuna autonoma, par Su parte^^^^PfiumopiiH el control Sabre el pracesa eleccionana en un 
intenlo par quifar al [jecutivo el contra I de ISRecciones. Sin embargo, la idea de constituir Ids munklpms 
sobre una base autc-norna e Independiente ra logrd Frenar el intervencionismo en las procesas eleCCiOnarios. 
En la practice este se traspaso del Ejetutiyil a Ids municipios, canlrolados par grupos locales o personas muy 
influyentes que lagraban nombrar a alcaldes y regidareS. 

} ACTIVIDAD M*29. Cnmparar fuentes historicas. 

Lee las daS textafi y responds en tu cuaderna las preguntas. 


Do taJii&o Santa Maria 

Se me be llamado autarltarla Eubendo el e|erdaq del poder como voluntad 
Jueite, directaia, cneadora del orden y de los debenes de la ciud&danta. Esta 
cmdadania tlene tmidia de triHuiaciente tadavia y ea iiecesanD dlrlgl ila a pa- 
les. Y esta que recanasro que en este asuuto bentos avauEado mis que cuai- 
quaer pcaLs de America Emtregrar las urncas cal iota|ey a la cattails alas pasumes 
ji'isanas de los partidos, oar el sufragio universal encLma, es el sulcidlo del 
gofcernante, yyo na rae sulcadarG par una qutmera Veo baen y me impondre 
para jjpbernar con lo mejaiyapqyRif aiantaleylLberal se presents para pre- 
parar e ] terrene de una future derruacraGa. Olga blen : fijduia demiscracla Se 
me ba ILamado mterveutor. Ld soy. Pertenezco alavieja escuelay si paitLclpo 
dela Inten'eradaesporquequIeroiunParlanientoeFIciente, disGphnado.que 
oolaborecor lasaEanes debaen pdbbcodel GabaeinD.TengDesipenBaicaays^a 
ddnde vay. No puedo dejar a Los teo nzantes deshacei lo que hlGeroa Portales, 
Baines. Woattv Eirazurli. 


Los anli|*uusy nuuvuv gdVmos 
La veidadera daferenda entre los an- 
tiguos y Ids mievas goblernos estJ en 
que la antervencltin oflcaal, Inspirada 
en eLevadu piopdsAos politicos, 6 a- 
voreefa la elecodn de cludadanos ho- 
nestos, dignos y patrlotas, y eu que la 
eleccldn labre de aiuestros dlas, malea- 
da por el mencaia de votes, es Lnes- 
■rrupuLosa en sue desagpanones. 

| 'all n 7. cgETi, dlputidn Llbefd, iStlfl. 
Citadn pov VliL L (IVdl), ffirtunc de OirAz 
aasj a 9?.f. SuitUgo. Edilnnil iantUJina 
del picifco. 


La op oca del salitre y las transformaciones economicas, politic as y so ciales de fin de siglo 1 



• Gran parte de los extractos de parrafos de 
textos historicos pertenecen a fuentes 
secundarias. Este ejemplar utiliza de 
manera considerable las fuentes primarias, 
pues, faltan aquellas fuentes primarias para 
contraponer visiones imperantes durante la 
epoca. 


Crecimiento de distintos sectores productivos 


La industna del salitre impulso los otros sectores de la econocni'a nacional. La 
agricultura, por ejemplo, debio responder a la demanda de abastecimiento 
de comida en la zona norte y a la creciente urbanization de algunas Areas 
del pais. Esto signified incorporar mejocas tecnologicas para optimizar el 
rendimiento (fertilizantes, rotacion de cultivos y algunas maquinas), pero se 
opto principalmente por incorporar mis suelos cultivables a la explotacion 
agricola, k) que se matenalizo con la ocupacion de los territorios ubicados 
al sur de Concepcidn. especialmente de la Araucania, y la entrega de 
tierras indigenas a colonos extranjeros. Por otra parte, la construccion del 
fecrocaml longitudinal facilitd la movilizacidn de los productos agricolas 
hacia el norte, lo que unido a la mantenodn del sistema de inquilinaje, 
permit id la expansidn del sector, pero no lo hizo inmune a los cidos de auge 
y caida de la demanda international que fueron frecuentes en ese periodo. 


El sector minero tambidn experimento un crecimiento con el hallazgo 
de plata en Caracoles y de cobre en Tamaya. Estos minerales eran ex- 
plotados con anterioridad al salitre. pero entraron en un nuevo cido de 
^cpansibn. La extraccidn de cobre favorecid el arribo de capitales nor- 
mericanos en el Area, mientras que en la zona sur entraron en funcio- 
piento las minas de Lota y Schwagger, en el golfo de Arauco, al sur de 
ncepcidn, destinadas a abastecer la demanda de combustibles para 
industria salitrera y para las calderas de los ferrocarriles a vapor que 
movilizaban la carga del mineral. 


El crecimiento de la agricultura y la minerfa permitio el aumento de las 
fortunas de algunos empresarios chilenos, pero en su mayoria el capi- 
tal nacional depend fa del acceso a creditos provenientes de los bancos 
para mantener el ritmo de sus actividades. Esto explica que el sector 
financiero. liderado por bancos y companies de seguros, fuera uno de 
los que presentara grandes ni veles de ganartcias. lo que reducia los mir- 
genes de intervencion estatal o del sector privado nacional. 


1 Produccion de cultivos sasicos, 1880 - 1930 . I 

I PHOMEDIOS qUINQUENALES EN QUINT ALES METRICOS 1 
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Caraalas 

Trigs 

4 248 220 

2961 796 

3 407 819 

4 03S433 

5460120 

Cabada 

628 388 

2SS 118 

1 101 387 

879 638 

890 477 

Anna 






304 061 

483 728 

Centeno 

— 

— 

— 

16 83S 

28 310 

Mali 

241 2SS 

190 727 

330820 

292 8S7 

369 709 

Legtenbres 






Fn(o*es 

263 911 

192 960 

406 332 

294 203 

391 669 

Aneias 

110 633 

77268 

1S3 481 

141684 

101 114 

Garbanms 

S387 

6299 



16.262 

11413 

Lentaias 

3 783 

3S77 

10 302 

13 748 

6S2S 

Papas 

13S3 488 

1118 894 

2242 487 

1 167 014 

2 316 026 


t ACTIV1DAD N*5. Leer e inter- 
pretar tablas estadisticas. 
Observa las tablas, aplica el 
procedimiento de la pAgina IS 
y responde. 



1914 404 973S&8 4866 

9 HernAnde*R.<1930). OioUtn Reiumen 
hilldrKO deidt iu deicubnmienlo y otplo- 
tocida Valparaiso: Imprenta hshei Hnos 


1. cQue sigmfica que el porcentaie 
de contnbuddn de la industria 
salitrera a la economia superara, 
en promedio, el S0% de las 
rentas ordinaries de la nacion? 

2. De acuerdo a lo que has 
estudiado, ccomo se explica 
la baja en la produccidn de 
trigo y maiz para el periodo 
188S-1889 en relacidn con el 
periodo anterior, 1880-1884? 
Fundamenta tu respuesta. 

3. cQue consecuencias se pueden 
inferir de los cambios en los 
volumenes de salitre producido? 

► AdM Central de EstadisliCA 

Sinop&i*. 1914-1929, y Anuor/o. 
1B63-1895, 1907-1926. 
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Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza documentos (videos, canciones, 
diarios, mapas, cuadros comparativos, 
tablas estadisticas etc.) anexos como 
referenciados. 







S El texto de estudio brinda la posibilidad 
de ser utilizado de manera digitalizada 
para aquellos alumnos que presentan 
dificultad visual. 



V 


( 



) ACTIVIDAD N'6 Relaclonar la Informacldn de un 
mapa hlstorico con fuentes primaries y 
secundarlas. 



Consolidation del territorio chileno durante el siglo XIX , 


Campana maritima y pnmeras campanas terrestres 


Estudia los textos de esta pagina, analiza el mapa 

y responde las preguntas. 

Observa el mapa: <Lque campanas tuvieron lugar 
ntorio boliviano y cuales en el Peru? 
lo con Eulogio Altamirano (documen- 
fue la importanda estrategica de la 
f|ada resistencia que opusieron Arturo 
Prat y la tripulacidn de la Esmeralda en el com- 
bate naval de Iquique? 

3. Ubica en el mapa la caleta de Ite y la Ciudad 
de Tacna. <LC<5mo fue esa travesia para los sol- 
dados del ejdrcito chileno. segun el relato del 
documento 2? 

4. De acuerdo al documento 2. ique caracteristi- 
cas ten fan los combates? 

5. En una pagina. escribe una narracion, en prime- 
ra persona, tal como crees que lo habria hecho 
un soldado durante la campana de la Sierra. Usa 
como modelo el documento 2. 


Documento 1. 

Trasccndcncia rnilitar del combatc naval de Iquique 

El combate del 21 de mayo adquirld sus verdaderas 
proporclones.en oonceptodel pals, cuando se supo el plan 
de los blindados peruanos. Esta impresidn la traduce el 
Comandante Jeneral de Marina. Altamirano escnbi£ndole 
a Varas: 

'Mayo 29. Aun no se me pasa el susto. Todo ha estado 
dispuesto para una gran catdstrofe. 

Huiscar e Independencia debieron concluir en una hora 
con Esmeralda i Covadonga. Enseguida cayendo como lo 
habrian hecho. rapidamente sobre Antofagasta, se habrfan 
apoderado de todos nuestros trasportes. Despues habrian 
mcendiado Antofagasta, i en seguida toda nuestra costa Nos 
ha salvado el herofsmo de nuestros martnos. i a el mediante. 
un aoontecimiento que debfa traernos la muerte nos ha 
traido gloria i ventajas matenales, porque el cambio de la 
Esmeralda por la Independencia nos es mui ventajoso. Pero 
aqui, para entre nos, Dios puede cansarse de pnyte|ernos si 
seguimos siendo tan torpes" 



El 16 de mayo sal imos de lte para el Interior a las tres de la 
tarde, cargados de todo equtpo y aprovisionamiento para 
dos dias. y caramayolas de agua al cuello y el morral de 
balas, el rifle y la fbrmtura Uena de balas. Caminamos toda 
la noche sin cesar hasta que nos amanecid andando. Ya al- 
gunos no Uevaban agua porque en la noche se la habian to- 
rnado toda thamos temiendo que no nos pasase lo que les 
habia ocurrido a otros, que muchos habian muerto de la 
sed en aquellas pampas tan secas sin haber ningiin ampa- 
ro; hallibamos mudia ropa por el camtno de la que habian 
botado los otros, pero ninguno agarraba nada. Dios sabe 
como fbamos con la nuestra, y tambldn mucha botabamos 
nosotros por no Uevar tan to peso. Y seguimos la marc ha 
bostante maltratados y estropeados y con sue Ao, sin dor- 
mir toda la nodte. (...) Habia fuego de caflonazos de una 
parte y de otra, esto ya como a las 10 del dia 26 de mayo 
y vtendo mi general que los chdos no salfan de su cam- 
pamento ni de sus tnncheras a enfrentarnos. salimos de 
frente por un arenal a pa so trote en batalla. y llegamos al 
borde de un cerrito y hemos visto aquel campamento tan 
grande de enemigos, y yo ya me desmayaba de cansadoy 
muchos en general, y las balas que nos caian como cuando 
llueve granizo y los compafteros cayendo a mis y mejor, 
saltando los cuerpos aun Lado y a otro. 

Gutierrei. H. (1959). OUnlcu de un teMado de h guerra M 
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El texto de estudio utiliza de manera 
significativa mapas, cuadros tematicos y 
tablas estadisticas. No incluye videos y 
canciones. El texto es normalista y 
excluyente considerando los 
planteamientos del DUA, pues no se 
consideran los principios n° 1 y 2. 

El texto de estudio brinda la posibilidad 
de ser utilizado de manera digital para 
aquellos alumnos que presenten 
dificultades visuales. No obstante, la 
calidad de las ilustraciones son de baja 
calidad, generando una barrera de 
aprendizaje para aquellos alumnos que 
presenten dificultades visuales. 
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Glosario 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto de estudio posee glosarios o 
vocabularios de ayuda. 







•S Utiliza palabras y significados 
acordes la sintaxis. 
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Tenia 1 Desar rollo economico de la segunda mitad del s'lglo XIX 

■ El sistema financiero 

En los primeros anos de la Republica, el comercio y los in- 
tercambios estaban sujetos aiin al sistema basado en las 
monedas de oro y plata. No se habfa desarrollado el pa- 
pel moneda o blllete. m existfan Instituciones bancarlas. 
La falta de un sistema financiero afectaba la capacidad de 
inversion, tanto de los particulars como del Estado. Por 
otro lado, el papel moneda debia inspirar confianza entre 
quienes lo aceptaban como medio de pago o intercambio, 
lo cual estaba relacionado con la solldez o respaldo de las 
instituciones que lo emitian. 

Desde la decada de 1840, diversas casas mercantiles ac- 
tuaron en calidad de prestarmstas o habilitadores en nego- 
cios mineros, como Bezanilla y Me Clure y Ga. El desarrollo 
minero y agricola estimulb la aparicidn de las primeras ins- 
tituciones emisoras de billetes y otorgadoras de cr6ditos. 
En 185S se cre6 la Caja de Cr6dito Hipotecario, mstitucion 
que otorgaba prestamos a largo plazo a los agricultores, 
• Rarndn Subenaseaux MueHe de VMp&aiio 0889). El quienes entregaban como garantia sus propiedades para 
P r " ■. pji aueri:: •: t-.imu luc el qe bs opetji c,,--. reS p on der por el credito. En 1854 se promulgb la Ley de so- 
ciedades andnimas. que establecio normas para el funcio- 

e- tenbn &u asiwito ca roerc^ntites ngle-^ y la 

mayon’a de las soctedadex aruSnimas nac'iontlea las namiento de estas empresas, cuyos mtegrantes sumaban 
-Kra;, del lorte instalaron las casas ma- capitales a la sociedad y respondian de acuerdo al valor de 
pecades oroductcHas en la pipdad para sus aportes. Estas compafiias fueron fundamentales para 
emprender inversiones que requerfan gran cantidad de ca- 



dirigir desde alii sus negaoos mercantiles. linantj 
inmobiliariov como la Sodedad de Eundicbnes l 
nets y Euizuriz en 186S 


es la imposIMidad de las 
monedas de ser camtudas libremenle 
por oro o por otra moneda mis gene- 
ralmente aceplada en los mercados 
mundiales 


Reflexlono. Actualmente existed 
crfticas respecto de la facilidad para 
obtener criditos de consume. tPor 
qu6 los economises se preocupan 
por el excesivo aumeoto del endeu- 
damlenlo de la poblacidn? tQu4 
eiectos puede tener sobre la eco- 
nomfa nacional? 


pital, como ocurria en la minerfa y en la banca. Al arlo si- 
guiente se constituyo el Banco de Oepositos y Descuentos 
de Valparaiso, basado en una sociedad anbnima autorizada 
por una ley especial dictada por el Congreso. 

Un hecho fundamental en el desarrollo financiero fue la promul- 
gacion de la Ley de bancos de emisibn de I860, que autorizo a 
cualquier persona capacitada para llevar operaciones comerciales, 
a fundarlos. Para ello se exigia solo una declaracidn con el nombre 
de la institucidn, su ubicacidn, el numero de sucursales y el capital 
Inicial. Los bancos fueron autorizados a emitir billetes convertibles 
en oro, por lo que los poseedores del papel moneda podian can- 
jearlo por el metal precioso en el momento en que lo desearan. 
Inicialmente fueron pocas las instituciones creadas al amparo de 
esta ley debido a la desconfianza respecto del papel moneda. En 
1865, el Banco Nacional de Chile, creado con capitales de empre- 
sas y casas mercantiles dedlcadas a la rmneria. fue autorizado a 
emitir billetes hasta por un 50% de su capital, inconvertibles por 
un ano. Estas garantias incentivaron la creacion de nuevas insti- 
tuciones. algunas de ellas surgidas a partir de casas prestamis- 
tas constituidas en socledades andnimas. como el Banco Ossa y 
Cla. de 1866, y el Banco de Agustin Edwards y Cia. de1867 En la 
decada de 1870 se fundaron el Banco de Concepcion y el Banco 
Sudamericano, entre otros. 



Tenia 2 La conflictiva ocupacion de la Araucania 


> Desmedro 

Deterioro, estropeo, menoscabo, pc 
en inferior coridtcidn algo. 


Durante la segunda mitad del siglo 
XIX se produjo la expansion de la 
economia capital ista, facilitada por 
los avances en ios medlos de trans- 
pose como el ferrocaml y el barco 
a vapor, que pemutld movilizar mis 
volumen y en me nor tiempo las mer- 
cancias a nivel international. Asf, 
las reladones comerciales entre los 
paises se hicleron mas Intensas y la 
economia mundial se dnndid entre 
aquellas areas que produclan bierves 
industriales como Estados Unidos, 
Europa occidental y Japdn, y aque- 
llas que proveian de materias pnmas 
como Africa sectores de Asia y Ame- 
rica Latna. Ademds, la crisis econd- 
rrvea de 1873, intensified oleadas rm- 
gratonas desde Europa que buscaban 
trabajo o tierras para explotar. y de 
esta forma mejorar sus condiciones 


Situacion de las poblaciones 
indigenas en la Araucania 

A mediados del siglo XIX, el pueblo mapuche presentaba rasgos 
distintos a los que los cronistas describian para la primera etapa de la 
ocupacion espanola: 

• De organizaciones con estructura tribal, dedicadas a la caza y reco- 
leccion, se transformaron en grupos que desarrollaron la agricultura, 
la ganaderia y un intercambio comercial con las comumdades vecinas, 
incluso al otro lado de la cordillera de Los Andes. Como consecuencia 
de la concentracidn de tierras y ganado se modificaron las relaaones 
de poder en desmedro de los guerreros o canas subordinados a los 
loncos mis influyentes. 

■ La formacion de alianzas, por otra parte, favorecio la unificaddn de 
amplios territorios bajo el control de unos pocos jefes mapuches. 

• Estas modificaaones de la sociedad mapuche se enmarcaron en un 
contexto de relativa autooomia territorial que resulto, por un lado, 
de los afios de resistenaa militar a la ocupacion espariola (y que fiy<S 
la frontera en el rio Biobio) y, por otro, de las politicas de intervencion 
ocupadas para neutralizar el conflicto, como por ejemplo, los parla- 
mentos que continuaron incluso en el periodo posterior al proceso de 
independence 



Esta situacion cambid de manera radical con el inicio de la politica de 
expansion territorial del Estado chileno, a partir de la segunda mitad del 
siglo XIX. La necesidad de incorporar suelos fertiles de la zona sur para 
la actividad agricola, en especial, para abastecer la creciente demanda 
de trigo, fue la principal causa de este giro en las relaciones entre ma- 
puches y chilenos. La continua llegada de colonos a la zona se reforzd 
con las mtervenciones militares que realize) el ejircito para someter a 
los mapuches de la regidn. Este control violento del territorio se com- 
plementd con nuevas politicas que buscaron insertar al mapuche en 
el Estado chileno. En este proceso, los mapuches perdieron extensos 
territorios, de los que solo conservaron derechos sobre el 10% de las 
tierras. El restante fue entregado a particulares chilenos o colonos ex- 
tranjeros que llegaron masivamente a la zona comprendida entre Te- 
muco y Puerto Montt. 

Las comunidades fueron divididas en pequenos grupos. confinados a sectores especifi- 
cos llamados reducciones, donde el poder lo pasaron a ejercer pequefios jefes locales, 
depositaries de los titulos de merced que acreditaban la propiedad de las tierras. La 
vida en las reducciones provoco una profunda crisis en las formas de produccidn eco- 
nomica mapuche. pues el disminuido espacio condiciono la disponibilidad de pastizales 
para la ganaderia y promovid un uso intensive del suelo en faenas agricolas. 

A lo anterior, se sumd el aumento de la poblacion indigena que redujo todavia mas la 
superficie disponible para el cultivo en las comunidades con la consecuente sobreexplo- 
tacidn del recurso del suelo, empobreciendo las condiciones de vida en las reducciones. 
Para hacer frente a la baja productividad de las tierras, las comunidades complementa- 
ron sus actividades con el desarrollo de la artesania o la recolecddn. 


0 Historis. Gecgrafia y Ciencxas Satiates 2 ° Medio 


196 Historia, Geografia y Cienoas Sociates 2 ° Medio 



• Todas las unidades del texto de estudio presentan vocabularios relacionados a las tematicas que 
se abordan segun la curricular nacional. No obstante la cantidad de vocabularios por tematicas 
es reducido en comparacion con los textos de estudios de la editorial Santillana del Pacifico 
S.A. 

• El texto de estudio no utiliza en su redaccion palabras de dificil comprension hacia sus lectores. 
Pues, resulta significativo desde el punto de vista de la inclusion, debido a que beneficia 
aquellos alumnos que poseen TDA, TDAH, dislexia y disfasia. 
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Itido hrvanciero es un tllulo 
I emitido pur el Estado o una 
1 Tienen una renta y permi- 
el emisor con&ga recursos 



Uso de recursos visuales y evaluaciones 
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S Presenta alternativas a la informacion 
visual (Graficos, animaciones, 
smtesis graficas, mapas conceptuales, 
entre otros). 


V 





S Las imagenes se encuentran tituladas 
y referenciadas. 



V 



A * 2 

S El texto posee actividades relativas a 
cada tematica especifica. 






¥ 

S El texto posee actividades en donde el 
alumno reflexione. 

>/ 
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ario ingles mis importante 
ta salitrera <ue John Thomas 
to dado “el fey del salitre' 
kietarlo de la mayorfa de 
Kras de Tarapaci, ademis 
Jr numerosas inversiones 
lei soporte logistlco de 
Jeras como transposes, 
in de agua, etc. Su rechazo 
[a del presidente Salmaceda 
gr el control del sWJtre para 


del salitre se sumo el hecho de que los capt tales extranjeros tambie 
poseian inversiones en los ferrocarriles, abastecimiento de agua y en 
sector financiero con bancos ubicados en los puertos de la zona. 

) ACTIVIDAD N’4. Reflexionar sobre un problema. 

Discute con tus companeros: 

Si se considera que mas del 50% del capital relacionado con la industr 
salitrera era controlado por ingleses, es fundamental considerar cual i 
la importancia que tiene para un pais definir quien tendra la propied; 
de los recursos que explota. <LEs necesario que el Estado controle It 
recursos estrategicos que financian la economia naoonal? 


► Fuenti Semper E 
& Michels. (1908). 
la indust/ia del 
salitre en Chile. 
Santiago: In 


C la industria salitrera, 
onalidad, 1901. 

.rn.i— i. 
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El texto de la editorial SM, cuenta con bastante 
informacion visual, ya sean estos: graficos 
tablas de datos y mapas conceptuales. La 
importancia de estas alternativas recae en que 
la editorial presenta multiples formas de 
representacion la informacion. 

Todas las imagenes del texto de SM se 
encuentran tituladas, no obstante, gran parte de 
estas carecen de referencia bibliografica, lo que 
imposibilita saber de donde fueron extraida las 
fuentes. 

Cada unidad del texto de estudio posee 
actividades relativas a las tematicas abordadas 
en 2° medio. Las actividades relativas a los 
contenidos de Guerra del Pacifico estan ligadas 
al analisis de fuentes escritas como asi tambien 
de imagenes. 

Cada tematica abordada por el texto de estudio, 
posee una breve pero concisa actividad, donde 
el alumno debe reflexionar. 

El texto de estudio no utiliza categorfas 
arbitrarias en cuanto al sexo de los alumnos, 
utiliza la palabra estudiantes. 


En un contexto de crisis econdmica, en 1878 el 
Gobierno boliviano decidid aumentar el impuesto 
al quintal de salitre en 10 centavos a la Compafiia de 
Salitres y Ferrocarnl de Antofagasta. La empresa se 
neg6 a pagar y el presidente boliviano Hilaridn Daza 
ordeno el embargo de sus bienes. Como respuesta, el 
presidente de Chile. Anibal Pinto, envio a Antofagasta 
100 soldados al mando del coronel Emilio Sotomayor 
el mismo dia en que se iban a rematar los bienes de 
la empresa. el 14 de febrero de 1879. Los soldados 
desembarcaron en Antofagasta y ocuparon la Ciudad. 
Por otra parte, al existir un Tratado de Alianza entre 
Peru y Bolivia, firmado en secreto en 1873, el Gobierno 
chileno solicitd al peruano garantias de que no 
intervendrfa en el conflicto. Como Peru no accedio a 
esta demanda, Chile declarb la guerra a ambos palses 
el5deabrilde1879. 

Chile fundamentaba su accidn en la violacidn al 
tratado de 1874 y exigia entonces retornar a los llmites 
:istentes antes de 1866, remvindicando los territorios 
is al sur del paralelo 23 (Mejillones). Fue el inicio 
del Pacifico (1879-1883). La victoria militar 
obligd a la firma de un tratado de paz defimtivo 
los dos paises en 1904, y el territocio ocupado por 
ejdrcito paso a formar parte definitivamente del pais. 
To que signified la perdida de la salida al mar para el 
pais altipldnico. Antes, el 20 de octubre de 1883, Chile 
y Peru firmaron el Tratado de Ancon, en el que quedd 
consignada la renuncia a perpetuidad de este ultimo a 
la provincia de Tarapacd, mientras que las provincias 
de Tacna y Arica fueron cedidas a Chile por un periodo 
de diez anos, al cabo de los cuales sus ciudadanos 


' 



I La onturtajiiri J Lhle. prrma de su lipo (fjn- 
lo al navio P«su) en hacer el reurritto re^jlar edre 
Valparaiso y el puerlo del Callao cerLade Lima fau 
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Forma 


S El tamano de la letra es legible. 


• El texto de estudio de la editorial SM, posee una pequeno tipo de letra. Los parrafos principales fueron desarrollados 
en una letra “normal”, es decir 11 o 12. Mientras que las referencias, es decir; documentos anexos, referencias de 
texto e imagenes, vocabularios, tablas, graficos, lineas de tiempo, mapas politos y fisicos, poseen una letra diminuta, 
pudiendo ocasionar problemas de legibilidad a los estudiantes con problemas visuales. 

• El texto de estudio de la editorial SM, no posee instrucciones iconograficas que faciliten la asimilacion y 
comprension de las instrucciones por parte de los alumnos que presenten asperger y autismo. 

• Cada unidad del texto de estudio esta asignada segun colores, ejemplo: unidad 1- Lila saturado, unidad 2: cian, 
unidad 3: naranja. Unidad 4: rojo. Cabe senalar que el color de la unidad n°2 “cian” es dificil de leer, debido a la 
saturacion del color. 

• Las imagenes del texto impreso son de excelente calidad. Sin embargo como lo hemos descrito antes, las imagenes 
en la version digital del texto escolar, carecen de buena calidad; se pixelean al momento de hacer zoom. 

• El texto de estudio de la editorial SM posee instrucciones breves, claras y concisas. No obstante, el texto no posee 
instrucciones iconograficas, excluyendo aquellos jovenes que presenten Asperger y Autismo. 

• El texto de estudio no posee ningun enunciado donde se utilicen categories arbitrarfas en cuanto al sexo del 
estudiante. 


V Las instrucciones iconograficas son claras. 


S Los colores con los que el instrumento es 
confeccionado son esteticamente aceptados. 


S Posee instrucciones claras y precisas. 


S Utiliza categories arbitrarias de genero, es decir, 
clasifica a los estudiantes de masculino y 
femenino. 


Unidad 1: 

Legado colonial 


Evaluation initial 
Cjpftutol: 

Pueblos y cultural indigenas 

Tema 1. Los pueblos orrginarios de Chile.. 16 

Tenia 2 . Las pueblos indigenas y la Colonia..„... 22 
Tema 1 . Indigjanas y espafioies durantE 


^ ACTIVIDAD NV. Comparar dlstlntas visiones hLstormgrafie 

Lee los tCktAS y rcaliza las-actividadcs a continua tion. 

1 . De acuerdo a Sergio Vil lalobos Cd ccumen to 1) : 

a. iQue factones explican tl initio de la guerra 
del Pacifico? 


b. tCual u€ el papel de Peru en el ini d c-del 
conflicts entre Peru y Bolivia? 


* \ 


2 . Segun Luis Ortega {docymenta 2): 
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El texto de estudio de la editorial SM S.A cumple con los lineamientos curriculares 
propuestos el Marco Curricular vigente. Presenta una buena organization en cuanto a los 
contenidos abordados por el texto poseyendo un tftulo y objetivos de cada unidad. 


Todas las unidades que conf orman el texto de estudio poseen actividades que activi 
conocimientos previos de los estudiantes, pues, estas avocan a la asimilacio 
crftica y reflexion. 


Todas las unidades de aprendizajes del texto de estudio, poseen c 


una mejor comprension por parte del alumno, solo encontr^mos >2, siendo solo una 


cronologfa para el analisis y estudio. 


esenta 


0 N 


ram( 


ronologias 
nos 2. sie 




\6j 


v \0 

M. 




s que ayudan a 


Todas las unidades abordadas por el texto de estudio presentan glosarios que incentiven una 
buena comprension por parte del grupo curso, forma el texto de estudio de 2° de 

Santillana presenta una excelente sintaxis. 

Jo 

El texto de estudio utiliza bastantes imagines, diarios, mapas, cuadros comparativos, estos 
se relacionan intrfnsecamente a acti^oades. Sin embargo, carece de utilizacion de videos y 
audios. No obstante el texto de estudio se encuentra bajo lineamientos del DUA, 
especfficamente e nel pr^nci pio numero 2, multiples formas de representacion. 

El texto de ^studio posee una version digital para el uso en dispositivos electronicos, lo que 
facilita el uso para aquellos estudiantes que presenten problemas visuales, pues la version 
carece® una calidad en cuanto a las ilustraciones utilizadas. 


\Q 






texto de estudio no utiliza instrucciones iconograficas, generandose un problema en 


cuanto a la inclusion. La falta de instrucciones iconograficas impide que alumnos con 
Dislexia, Disfasia, Autismo y Asperger puedan entender de manera tiara y concisa una 
instruccion. 
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En consecuencia el texto de estudio de la editorial SM Chile S.A, obtuvo 78 puntos, 
quedando dentro de la categorfa “Aceptable”. En resumidas cuentas el texto podrfa ser 
considero en vfas de inclusion, debido a que considera los tres principios fundamentales del 
DUA, pero que sin embargo, posee falencias en cuanto a la utilization de mas option 


visuales que representen la information, como asf tambien de instrucciones iconografi^aV^ 




Analisis textos escolares: 
Historia, geografia y ciencias 
sociales. 

Texto para el estudiante 
2° medio 


I 


Autores 

Ignacio Cordova Serrano 

Profesor de Educacion media con 
mencion en Cs. Sociales. 
Licenciado en Historia 
Universidad Alberto Hurtado 

Rodrigo Mayorga 

Licenciado en Historia 
Magister en Historia 
P. Universidad Catolica de Chile. 

Carolina Santelices Ariztia 

Profesora de Historia y geografia 
Licenciada en educacion 
P. Universidad Catolica de Chile. 

Camila Silva Salinas 

Licenciada en Historia 
Licenciada en Educacion 
Universidad de Chile 



Editorial 

Santillana del Pacifico S.A. 




SANTILLANA 


Puentes del Saber 


Historia, Geografia 
y Ciencias Sociales 




$7 



Estructura general del texto 

El texto de estudio esta organizado en 6 unidades, compuestas por: 

• Los indigenas durante la conquista y la colonia. 

• La organizacion colonial y su legado. 

• Los inicios de la Republica. 

• El liberalismo y la expansion territorial 

• La expansion economica y la cuestion social 

• Crisis del parlamentarismo y el inicio de una n. epoca 
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Parametros 
Organizacion del Tema 


S Presenta una organizacion clara del texto. 


1 S Presenta un titulo y objetivos claros de cada 
unidad. 


Marco curricular 

S Se ajusta dentro de los lineamientos del marco 
curricular de 2009 
S Se ajusta dentro de los lineamientos de las bases 
curriculares. 


Xht ihumd! Eniudfti iianiata 


Mnvtttfl hjrfualii ifc |nm> 








1^227— ■ > =r 


Stncr* 

m. • • 9b A 


L ijjf qrtn:ir educUn Itul 

fatsra ttednafe zniir tt^mefcqs bjmteoi ti u*iri 


h^iesviStne* 



Lni y Mfffco pan ipnmtet 

Sscir n biimrccdiH ni'Js irinwns 


'X 


imtipiRbipB 
i (rrar^Tte p«i 2 

lotnyfiMkiafinde 


Oi 


<$>' 


El liberalismo y la 



Presenta una organizacion clara y logica en cuanto a la distribucion de los contenidos. 

Todas las unidades que conforman el texto de estudio, presentan un titulo, objetivos y metas de la unidad. 

El texto de estudio de la editorial Santillana se ajusta dentro de los parametros del marco curricular actualizado 
en 2009. La singularidad de este texto de estudio recae en el contenido de Guerra del Pacifico es denominado 
“Guerra por el Salitre”, otorgando un titulo mas atingente a la actualidad. 

Gran parte de los contenidos se ajustan dentro de los lineamientos plasmados en las bases curriculares. Sin 
embargo, la discordia se genera en que la tematica de la guerra del pacifico seran estudiados en 1° medio, 
desde enero del 2018. 
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Activacion de conocimiento 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto presenta informacion, preguntas, ideas e 
imagenes que activen el conocimiento de los 
alumnos. 

V 


J 



r 

Cronologfa (Lmeas de tiempo) 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Presenta cronologias para facilitar la comprension 
del periodo a estudiar. 


V 

< 

A\ 

£ 

✓ 








r\ 


Campanas de la guerra del Pacffico 


lc la guena dH Pacifica {1 079-18841 pueden reconoanc distrrtaj fuses a camparas. Cn cada una de tbs, 
ef Ej^rcita chlmo mplemmtd estraCrgas espedficas que te pemiitieran wanzar progiesivarrenle hacia el terrtorio de sus 

ar la zona salitrera y somnar el 



1880 | 1181 | 1887 | 



1 . M .. 1 ■ 1 , 1 1 ! 1 , 1 • 1 • 1 - 1 . 1 1 ; . 1 -1 •! ■ ; ’ 1 1 




El texto Santillana presenta en el inicio de 
todas sus unidades, un apartado nombrado 
^Que recuerdo?, donde el alumno debe 
poner en practica los conocimientos 
adquiridos en otras unidades o instancias 
educativas. 

El texto se estudio posee 4 lmeas 
cronologicas, las que se concentran en la 
unidad 4. La tematica “Guerra por el salitre”, 
como lo aborda el texto, tiene su respectiva 
.mea de tiempo, pero, esta se denomina 
“Guerra del Pacifico”, lo que no se relaciona 
con el nombre que el texto de estudio le 
entrega a la tematica. 



tQu4 


Lee d .stgu/icnfc Icnrtn y litcffi rtspniric Lit prajuniii* L y i. 


“En Ctiile se mypncjn un rfpram republimnn, Lina clenuicraoa censitaria muy jeitrmpiiii, irn sistema 
pnJition au.1i>ri1aHi> v central ixadu que priviltfjoahd. el «rden ootid valor sciriaJ Iundarnental y deierdia la. 
exirtenda ifc una sttoedad jerarquiKidi. Par ntra parte, el re^irnen (. ..}dnirBrrbn el deKurroUn Bcxtnditiim, la 
educnoAn j la vida cultural*. 

Cbzrauri. Q I2IKMV uii’letii CtUe EdilOi UlTiUriu. 


| qui etipa de li bristcsu de Chile liBce referenda el ferctn? 
A. In GciVmia. 


CL In Repdbfici Labonl. 

D. In Repihfka CnnrerradfTra. 

Segfin d a’xnr, £cudl de kit riguiemes aspectnr caracteriTiS a erte perfndn pnl fried? 
A. In Drrnstrocrifc de un mien antnrimia. 

B In hnisqDtda de una wrriidad demrcrSdca. 

C. In nmphociCm de In pnrtkipadfri ciadidjiu. 

D. In ramcaxiadiSn de Ins poderes del ilstadn en la hpim pretidendal. 


iCnfl file ur 


l de Ins. principal e* caxaEterfsticas ecnndmicas de esle perfedn? 

hile ostki pmdurtw de minerals ]nimas. 
durtn de la mfladfat. 
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C. In dependenda de la jpmdncclftn talirrera. 

D. El auge cnmerdal de la Zona AllttjI 

j,Cnd Cue uno de Vis mcitims que explican la prccrralgudrfn de nrias cnnsritudrres en la rfecada de I£H1? 
A. In rivalidad pnlUca enCre cridVis y espanoles. 

E. In DamipdfVi y la faha de Tnecanrismca de cnntml fiscal. 

CL In fefhade nporunidades y lainespericnda pnlftka de Ich sertnres pnpulaiES. 

D. Lets BcmtiTuns c&mkire de .gdhieriKi y La aparidfki de T-ariai rendeneias politic as,. 












Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza fuentes primarias referenciadas. 







S Utiliza fuentes secundarias 

referenciadas. 








'^^^Unldad H) 


Conocar y anallzar las causas y desarrollo da la guorra del satire 


La gjerra ha sido unculada hEtdricamertte al rrurdo masculno. Ret tin a mediadas del siglo XX las Furnas Armadas dr 
dstintas partes del rrajndo fuercn hoorparanda a la mujer en la carrera mlrtar, permitiindale redbr instrucddn y asumir 
cargos en estas institudones. Sin embargo, las rnujeres siempte han part cipjdc de distrrta manera en bs prrxrscs bdkns, 
asumienda el cuidada de sus farri las. incorparindose a bs fuerza laboral a desemperdndase en el campo de bacala camo 
enfermeras. axineras y otras. Durante la guerra del PadFtcD, mu jeres riiierus, penjanas y balviarsas apcyarcn a sjs ejerdtos 
en teneno desempenando un papel fundamental La hstoriografla tradidond ha cmitida genera hnerrte estas hstonas. y par 


El texto de estudio de la editorial Santillana 
utiliza como apoyo, bastantes extractos de 
fuentes primarias, que sirven como apoyo 
durante la ensenanza de la tematica a 
estudiar. 


Una de estas rnu jeres fee la chiena Irene Morales Irrantr, quen se inccrporfj al batalan X' de lines cc 
Fartic p6 en d desembarco de Pisagua y en las aambates de Dolores y Tacna. desempesnandose como sol dado, enfermera 
y Guard era Murid en el ararimato y solo fue reaanooda par sus merrtas mil tares cuarenta anas despuis de su muerte 
mportarr.es futron las chitens Susana Mcntenegra. Rosa Ramirez. Leonor Soar, Dolores Rodriguez, FHcmena 
n Vlchez; la peruana Marfa Oinda Reyes y la bolMana gnaca Zebdbv 



de Marla Quitcria Ramirez al inspector general del Ejerdto diileno 
*En el mes de ocnihre de lftTO (...) me moorrport como primes* canttnera del Kejpmlesun 2 * de Unea Pooo des- 
pots paramos a Is toons de Plsogns (. . .) Despots de esc oamhare mt regtmlenro manchO s hoar las faerzss peruana 
s T&rspocS donde cot prisoners can alfnm.it soldsdos del Djftrrtto (...) la tains de Arles par miesrras Tshenres 
toldsdosmedso lalihertad, abide nus safrirnieritaty Tohrt stnc a rpan im teen ml rmano TefprmaTto( .) Rzjrnestf o 
Chile (...) 7 mt sshid quebrsnudi par tanrss fitness me pnso s Us puertss de U muerte despots de hsherr etespada 
s las halss; tma hamhle enfermedsd del hlfpdo y uns fiehre teictana tensz. hshrbn dsdo ftn s trrt vtds fl no hnhtese 
hsllado U mjno cartrzrtva de uns enrrmsaon qne daha mmho a los hendas (. . .) Vengp sham. seller, en teladrad de 
los sueldas o rtcemperzus en que pruedo sear acieedero par los servtcsos que he piestsdo en el Pjtrnto y supllai o 
US pads tnfnrme s los je&s de mt Tefpmlento que adoslmence coin en Sannsgo (...) Quedart efemunente agra- 
deetds de cnanta se hags par mt, vrnendn hay dta coma vtwn en la mayor mdlgenda 


w 

/ 

f 7. La guerra por el salitre (1879-1884) 


□am 

■ : jj Ittfdi' |H ITitijj: il: (SUB, 

iBiH iHis, a I iipona- rt i].t s:^i 
* ufiTHferel piftssMl: 
[luMkUI de Id itEHdf Id 

Hfltalfldl Lifj Id HSpUmSlibHal. 


:n la guerra del Pacifica 


1. Describe la openenoa de Maria Quteria Ramrezer 

2. Explica d motive por el cud escribe esl 

3. Investiga rods sofate su partiepaodn y la de otras mujeres en la guerra del Pacifica 


Resumen deconceptos^ 


La guerra del sattrr a guerra del PacficD supuso para Chile un proceso de transfer macbn de su frarrteras. La guerra dH salitre 
de b ijpcca errtre Chib Penj y Boivia. intjjgs 




Todos los capitulos que componen las 
unidades del texto de estudio, poseen 
fuentes secundarias referenciadas, las que 
se relacionan intrfnsecamente a cada 
actividad propuesta por el texto de estudio. 


Desde distinta: perspedtrvas h sttiricas, la guerra del Padfico es vista coma el cinflictn 
belicDce mayor tnscendsncia en la hikeria nacbraLGama studiaremc^ su impaiiarcb 
radta en el enarme eduenoecanamim y hurranci desplegada yen L; preyeeddn de su 
comeajenaas hastalaactualidad 

Antecedentes de la guerra 

Expansion chilena al nortBsalitrera 

Las tietaa del despahbdc de Atacama Fue ren aajgjendo ptrgietavss mi^adones ±! cN- 
leras dssde Copiapti en busca de nuevas yacrrientas mi re - ales. A pardr de la d^cada 
de 1 64*11, fale prccesa se via pctenciada per ura pdftka impUsida desde Bd via que 
p rebel da fomertarb nin g rack's r hacia la prwincia ::e Antofagasta yadivar b econamb 
min era en la ions Con e*e Dtjetrai d Estada bdrvnno enneesient b crptatadfin del 
gjano y de otros rsounas naiuiales a nversicn slas ehtranjerci 

Ln Chil“. esta □::ari.nkla:: Fue bien aaegda yen ccrta tiempa erpresarbs y astertureub 
del pafs se instalamn en la aorta, cnntribL^enda de manera impcrtsnte a su desarrdlo 
eC'OoimkcG y materal. Una de b: pnreros lite d mtprestrb chilena Jd= 6 Santas Ossa. 

quen se tfcdiod a la eiplatacbn dd gumay luegc a 
bddsaJrtrE.Dd=ajbrirnerrtndenuevEsyadmiai- 
1ns y b revrtaliBi can ctani mica de la region rii era n 
un ri central para nueaas mgrackme^ e; 
peine piDvmiertes de Ins campas chi bn as, que 
vefan m el tiabajominena una pcsibilbx) de mejarar 
sdevkb. 


IranlgitaTiTCA dilLmcn enAntiifagutay Titapai^ 
1)n cerun TosTizadn an LflfA peer k M 'jn'.dpdiidod de Anri Fa para 
da pmaesepuen-.i ura ■pohkdfln dt A dP-4 hahttanHS, deles nules 
4 DD erari duleruH y aola +lfl bnltvliimns No batemcK Ins dutns de 
rtfueTkiprrca ceneqtandiHxia a Tjolitln, CjIdtiid ypuddos cfcdcnlas 
dd In red err, en redes los males, domlnaha krarocmalldad hsCutana 
Los drllenos Fomuhan nuyocfo casi rnral cr el intneml de finacales. 
car la icma solttrera. y cr. k dud ad de Anmh|paa. r> 

CiteT..C. ■HnSiri.D (1W0) f.ti ^ ir kL-Lmi * Oaz I4.3D-203C- 

L on I nj--. Odx Isi i I n~H I in vma Li ru 

’'PloslKienience el tTlLmepn de chilenos que en on mnmento dado 
nahajaban cr. la mruxnioclfrn de femoca miles: penunns nna. vez 
.wrodlfl dc 10 COO, enrw rasa ura eswdrsloa peiuana.: pern d. uil- 
tnerio mid de trnTiDjidrTrns emlsncados desde mayio de 1 ftci-if ham 
brts de ISn snpem las 24 000. sin cau tar las mujeres y Ins hfljos 


n>. F Cl«d0 Htkr-kii rTzk -v 


La oocta Dur de Ptrfi CDnrtrtLrytialrolb 
para Ids dtienas que, mathiadcs ^ 
del guana y luegaael sJhre.emigralJ 
tierras Las dtilmcs hi b pmvineb peruJha deTara- 
pase Ikegamn a oansthur 2£ % del total de b pobla- 
dtn y, coma caroscuHida.ei Qrtado chibnaceszinfi 
ogerbes oonsubns a las bealidadrs de Iquique y Fi- 
sagea. Ls prssenda de eke sgrtrfioitvu car:iigeite 
de'dhilmcs en el N>crte Grande fee delerminflntE en 
bs sedanes di::l::ma1i:i!L.y milrtares desplegedas par 
el Ekada chilena en bs snes siguientRi donee este 
eaumb b mis an de irasguardar las indorses pri un- 
do: y estadale5 de la ecanarrtfa nacbnaL 


b 0 


0 


a 
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Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza documentos (videos, canciones, 
diarios, mapas, cuadros comparativos, 
tablas estadisticas etc.) anexos como 
referenciados. 

V 






S El texto de estudio brinda la posibilidad 
de ser utilizado de manera digitalizada 
para aquellos alumnos que presentan 
dificultad visual. 

V 




_Lf? 

i 


Analtzar lies cansccucncas tie La gjtTra dd salitre 


rMdades 

Identifies las trantibrmacicnes tErribcrialesi para Chile- y 
Argentina que se cfaser^an m el mafia. 

Cxplisa las wntapi y ctejenlajas que este acLHen reporta 
psra as pa foes Firm antes. 

Invcstiga en Internet sabre las reojisci rauralHS ::ub sh 
BK fJDtan actudmente en la zona de la Patagonia. 

Eva Ilia la docsiin de Chile de ceder estoe ten-itorics a 
Argentina. ^Crees que hie la mejer dedsidn7 Fundanventa. 
FSealia m de::alt(m his ecm pane ids a partirde las pasturas 
tfje sujan en la 


SIMeOLOGiA 

■ Chhentfaraufeta rrispardantia (1B10J 
I UrHfltr rioLw 


■ pa la e-C 2)4°. 

- Icrio-icCd MSffiBTifcOiCEWidTr^Eb 
rt 1383 y dirrtletoa Pat (tor is T'aaifci da 


- 1929 

|Tp-inn 

K ^02 yAlTirjad lie 19W cm feoirta. 

| Ta-inx cafcb n Peril a papel .ichd-or 1333 


iXXM IWWCT pptd TrjlKfcdf 

"• ----- — 1 - ■ 



Trrini: an eohkmt de- C-i b per-d TraL-Kb 

de 1383), nraferada b elite pa fl hated. 
* 19® 

Pu-udeAteana iMuehoan 

Ihnnn 1I1IB 

Tfirto*fae Pote;Ul CCS- d SCtllodPS -ifl ‘fioon 
audta y hbjrJn dr; Yanrjmrr m 183-1 

Limit o.r del '«n~k)nc oseto per Bcfria tr- 
im 

lim te ^cluijl Ch le 



Punto de partida 

Las hipatras de tmestigaciin se 
pueden dorastrar de rnuchas 
mantras. Una de e&u es el uso de 
evkJenbas, per eprrpic, de dates 
estsdlsticos. 

Lee !a hpdtesis de investgaddn, 
observa el grifiaa y luego responds: 
1. ^Porqu* b grtifoa es uns 
evdercia vtilida para apayar 
ts hpdtesis de invest igacrin? 
Argjmerta. 


iQue aprendere? 

• Describr el ddo dd salitre y sus 
electa s en b ecanamia national. 

• Caracterizar el desarralb miners 
de Chle durante la segunda 
rnrtad dd sigia XJX. 

• Caracterizar el crecimienta de 
atins sect ores productive a 
causa dd cido del saktre 

■ Canocer y analizar d impacta 
dd salitre en bs nnanzas y b 
ndusxna. 

• Vaor.tr b magntud de b riqueza 
generada par el satitre. 

- Caracterizar b a 
dd siglo XDC. 

• Caracterizar b ci 
en Chle. 



siglo XIX y las mavimientos de 
pratesta sodaL 


Gcografb y Oanctas Sodalcs ?> modto ffrS£\ 


1A\ 


El texto de estudio posee todos los enunciados descritos en la categorfa. Gran parte de los documentos se 
encuentran en la version impresa de este, mientras que los documentos como videos, canciones se ubican en la 
version digital, recurso que esta al alcance de los estudiantes que utilizan el texto de estudio. El texto de estudio 
cumple con los 2 primeros principios del DUA; multiples formas de representacion y expresion. 

El manual de estudio brinda la posibilidad de ser utilizado de manera digital, lo es propicio en el caso de que 
hayan estudiantes con discapacidad visual. Ademas de poseer una excelente calidad en imagenes, el texto, 
brinda herramientas para poder ser utilizadas desde unas computadoras. Por ejemplo; herramientas para 
desarrollar mapas conceptuales, generador de graficos y estadisticas, y atlas. 
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Glosario 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto de estudio posee glosarios o 
vocabularios de ayuda. 







•S Utiliza palabras y significados 
acordes la sintaxis. 








5. 0 ter ritorio de Chile a mediados del sJqlo XlX 

La estabilidad lleva al uso efectivo del territorio 



■a ?ravn|rK:mimA 
I eeeadra* ekpdrv n baa dr )*> 
to rrrarn 


nuevos terotcras ya no estuvieron 

lino t-amCi^r a la busqucda dr nuevas cportunkbdes para b eoonom'a nacorvsi 
bs ate conespondientes a la Aeptfbfca Uberal (1 061 -1 891 X el Estado chleno deq 
una 


Aodificaciones territoriales y econdmicas 

^Jj tre las consrcuenoas de la gurrra dd ftadHca. tal vex la mis evident? fur la irwdftj- 
del trmtono ruocru. fn Ida i. Chile habu anrxado a ntrgndad del actual Norte 
ande pero tanben Ksbia perdtdo sus damn os auitraies m a Fbtigcnu y, con rltos. 
ulda al ocdano AtUnttca rvdertemente, estss tramfomaciones pruvocarcn camfcxos 
my econdmicos que ahrraron el oiden prmcstmtr. 


iile crece hacia el norte 


lasamboonrs temtocules deChie rn esta rtspa sedingemn fundamental'ernle I coma ir desprmdr de bs tratadai 
custro (rentes: yimenti 





descntas. et trrrtono chleno cx- 
16 ins ccnuderabr amploodn hacu el norte. trasbdindosr la frontera drsde d 
Froncrra norte. El devrrolla minerode b jona de Ca ralt-b 2** latrtud sur hssta H I 7* 3CT botud six. hmte de b pnx/incia peruana deTacna. 
lar.orc c un progrrswo proarao de pcfclamento de I « cnta farms, el pah pavaha a set durho absduto del drspobbdo de Atacama y. con H. 
meorios cercanca al dnterto de Atacama En farms 
tinea, catcadores y pcqueras ci 
personals, fuercn aderttindose en bs 
y gcnrrando asrntamiertos mnrmv 



lo incentive para la mvrrsidn 

y extranjera y en el abuharriento de bs area*, ftsrjirs. qje 
ygnfcstrvamerte per bs ganancus derivsdbl de 
. . __...^..^.adusneraiCurantebcbcadade1fl70.lc»ingreaoi 

tamente eU? prcccso. ccncnbuyendo con H mejera"" 

material de las nuevas bealdadr* ahQ mlltyi „ * ^ anualev en tanto que en 1892 

■ Frontera interna. La ocupocton deb Araucaria. trrrafcgaror a lot cuarrntaydncomiltonnde pesos. 

dierer drsde tat tempos de b ndependenew. revitm~. . . . „ , , „ . . _ 

' r TJe b rruno del deunolo rearbmea, se matcruluo un vnportant? 

pmi . finr, <* S9 b XOC. foe. »» *0fa dd ^ ^ „ H ^ ^ rf ^ 

pmiblidbdn de vda permit »5 el enganche de traba>a- 

Frontera austral Durante todo ese prfbda. Chile tratd de mantener b delmtadl JJ” peones. para 1» bboos mmeras. 

. . « lemas, b recesidad de ahsstecer a este crecente continqente 
tabteadaentjempcsdebndeperdercixincentJvandobcotortraciondebFata , ^ , . . 

desde la flora de Punta Arenas. Sn embargo este proyecto no predujo las rrsul tp<««asabrdur nuevomertadop^bagnoituradHvalle 

rsperadosyestamnasemantuvorscaurrente habitada hasta cemieruos del sg deCWtypw la nwserf. del c^bdrv errpteado aarno 

mbjstfcle para procesar d caliche y para el funoon a m e n to de 
Pao'fic o tl drsarrollo de vlnojk» come resales ccn Austl i ferrocamles que. a to brgo del peftoda fuercn extend^ndose 
el pcsoonamieneo del puerto dr Valparaiso grneraron interns en d Estado d , ^ desota 

per ncorporar terntonos en la aora de la Polnesia. puerrte natural con d 

de Oceania 


AnMd^des 

1. Explica las motivaeona que two el Estado chleno para fomentar H uso elect wo del temtorb nacor.il duranl 
seg jnda rrrtad dd sglo XIX. 

2. Anakza los fac tores que dificultaron b ddinvtacbn de bs fro nt e ras en d draerto de Atacama y en b Patagonia 

3. ReflcDona sofcre las pasbtos consecuenciss y proyrcconrs dd pcoceso de ocupacton territorial desarrolado en d 


W v cm Ms 


iA V 



AaMdadrt 

1. Interprets la trndencia que se desprende de estas 


Tendtdo ferroviano entre 1881 y 1905 



2. Describe cuilrs crers que fueron los facto res que 
detrrrnnaron rsta tendency y establece dos condusones 
que se purdan desprmder de Hb 


Hjerte Lar»4C y Vno.O 11950 Wi ajbdrhtoarto© 

wmswiiii Af'ht f iw wm rM» i <■»>♦*?» ti 


tineas forrovtartas uiitrcrat de propiedad particular 

AiSo 

icnotoo rcfrOYiano 

1881 

339 bn 

1887 

861 ton 

1894 

1.069 ton 

1905 

1.787 ton 




2 ? 


de 


El texto presenta un cuadro donde se especifican las 
palabras que los estudiantes no puedan entender o su 
definicion o su contexto, un hecho clave si se observa, pues 
el texto es extenso y no entender el hilo conductor de este 
puede frustrar y desmotivar a los estudiantes 
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Uso de recursos visuales y evaluaciones 

5 

4 

3 

2 

1 

0 


S Presenta alternativas a la informacion 
visual (Graficos, animaciones, 
smtesis graficas, mapas conceptuales, 
entre otros). 


V 





S Las imagenes se encuentran tituladas 
y referenciadas. 

✓ 






S El texto posee actividades relativas a 
cada tematica especifica. 

✓ 




kC 


S El texto posee actividades en donde el 
alumno reflexione. 





/ 


w 


Otmyxdon« 

> Promjlgacidndc b Ccmt*uck5n dc 1833. 

> Rrduccbn del barddajc oral (1&32). 

• Crrac bn del Miriitcrio dr Xntciae Instruct bn Ptjfcfirj (1&3 


Pdfcco 


fccndmcD 


Uttcnal 


Oecu b ri m cntD de mnerai de pbta dc Chafarollo (1&12X 
Promukpcidn dr leyes de csbotspe y de ntpartscbn de 




1C* Vac 


se la frontera desde el 
cia peruana deTacna. 
de Atacama y, con £1. 


Estactin de ferrocarrlles de 
Iquiqueen 1889 En Boudat, 
L y Ca. Iquique (1 889). Album 
de las salltreras de Tarapocd. 
© Bibiioteca NacionaL 




1 . Identifies en H mapu Icb terrtcro* que Oile obtuvu^ 
Boi vis y de Pml 

2. Evaiua cui de bi pafin dmetaden rn b gurtra uiri t 
ma)om coreecumcMi twntoralev Fundaments 

3. Ana lira bs wntajai qur rrportd al pai b rxxxporacbr 
deestosu 


Todas las imagenes utilizadas en el texto escolar se encuentran tituladas y debidamente referenciadas. Cabe destacar 
que las imagenes estan enfocadas hacer complemento de las actividades. 

El texto de estudio de la editorial Santillana, cuenta con bastante informacion visual, sean estos: graficos, tablas de 
datos y mapas conceptuales. Lo que se rescata precisamente de este texto, es que entrega multiples formas de 
representar la informacion hacia los alumnos, considerando que los alumnos aprender de diversas maneras con varios 
recursos visuales y didacticos. 

Todas las tematicas abordadas por el texto se estudio, constan de actividades donde los alumnos recuerdan, 
comprenden, aplican, analizan, evaluan e investigan. Las actividades relativas a la Guerra del Pacifico se relacionan 
al analisis de fuentes, interpretacion de mapas, analisis estadisticos e investigacion. 

Un punto negativo del texto de estudio son las actividades de reflexion, gran parte de las tematicas abordadas, no 
tienen actividades de reflexion, siendo la Guerra del Pacifico uno de estos. 
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Forma 

5 

4 

3 

2 

i 

0 

S El tamano de la letra es legible. 






A 

S Las instrucciones iconograficas son claras. 






gk 

S Los colores con los que el instrumento es 
confeccionado son esteticamente aceptados. 


✓ 


.A 

§ 

r 

S Posee instrucciones claras y precisas. 

✓ 



$ 



S Utiliza categorias arbitrarias de genero, es decir, 
clasifica a los estudiantes de masculino y femenino. 




) 




n 


El problema de los h'mites del norte 

El interes economico que desperto la zona del despoblado de 
Atacama, junto al progresivo aumento de la poblacion chilena en 
esos territorios, motivo al Estado chileno a delimitar la imprecisa 
frontera con Bolivia. Las ambiciones de ambos Estados sobre el 
territorio comprendido entre los panalelos 23° y 25° latitud sur se 
dirimieron mediante la firma de los siguientes tratados limitrofes: 

• Tratado de 1 866. Establecio como limite entre ambos pai- 
ses el paralelo 24°, quedando la porcion comprendida entre 
los paralelos 23° y 25° como una zona economica compar- 
tida, donde los impuestos provenientes de la explotacion 
del guano y minerales se repartirian equitativamente entre 
ambos paises. 


la crisis, como la estatizacion del salitre peruano, lo que se 
tradujo en la expropiacion de las salitreras que empresarios 
chilenos poseian en la zona. El pago de dicha expropiacion 
se hizo en certificados salitreros recien en 1 887. 

En 1879, Bolivia decidio aumentar en 10 centavos el 
impuesto a cada quintal de salitre exportado, transgrediendo 
el acuerdo concertado con Chile en 1874. Ante la negativa 
de la Compania Chilena de Salitre y Ferrocarril de Jose Santos 
Ossa a aceptar la disposicion, el gobierno boliviano deter- 
mino el embargo de estas propiedades, generando la inme- 
diata reaccion de las autoridades chilenas, que ordenaron la 
ocupacion militar de Antofagasta. El conocimiento de un 

v 


Unidad 1 

Los indfgenas durante la 


conquista ylaColonia 

p. 10 

pueblos originariGs de Chile 

p. 14 

La oinquista del territorio national 

P.21 





Actividactes 


Lil i 


Crisis ecoifuiitiica tntemacianua] de 1873 



• Presenta una letra estandar en los parrafos principales, mientras que en glosarios, resumen de conceptos, datos y 
otros, la letra es un tamano mas bajo que la de los parrafos principales. 

• No presenta instrucciones iconograficas. Por ende excluye aquellos alumnos que presenten Asperger y menores 
grados de autismo. 

• El texto de estudio utiliza colores para cada unidad de aprendizaje, por ejemplo: unidad 1: violeta- 2: anaranjado- 3: 
azul- 4: rojo- 5: celeste y u.6: verde saturado. 

• La calidad de las imagenes en las dos versiones son de optima calidad, lo cual beneficia a los alumnos a realizar 
analisis profundos de las imagenes que lo componen. De igual manera es beneficioso para aquellos alumnos que 
presentan problemas visuales. 

• En general, las instrucciones son cortas, claras y precisas, lo que beneficia aquellos alumnos que presenten problemas 
de deficit atencional, dislexia o disfasia. 

• El texto de estudio no evidencia una distincion discriminatory en cuanto a las categorias de sexo. 
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El texto de estudio de la editorial Santillana del Pacffico S.A (privado) cumple con los 
lineamientos curriculares propuestos el Marco Curricular vigente. Presenta una buena 
organization en cuanto a los contenidos abordados por el texto, estos, poseen un tftulo y 
objetivos de cada unidad. 

Todas las unidades que conf orman el texto de estudio poseen actividades que ^{^U'tos 
conocimientos previos de los estudiantes, pues estas avocan a la asimila^frp, %nmisis, 
crftica y reflexion. 


Todas las tematicas poseen cronologfas que ayuden a una m ej oi^ro m pension por parte del 
alumno, se evidencian 4. En cuanto a la tematica “Guerra por el^afitre”; como lo aborda el 
texto, tiene su respectiva lfnea de tiempo, pero esta se deridmiafi “Guerra del Pacifico”. 



Todas las unidades abordadas por el texto de estudMwesentan glosarios que incentiven una 
buena comprension por parte del grupo curso, de igual forma el texto de estudio de 2° de 
Santillana presenta una excelente sintoxiS. Cabe senalar que el texto de estudio posee 
apartado denominado “Resumen I 


epto”, donde se explica de manera sintetica los 


contenidos abordados. 


i mm. ver 


o' 




El texto de estudio^s^ee version digital para el uso en dispositivos electronicos, lo que 
facilita el uso para aquellos estudiantes que presenten problemas visuales, pues la version 
carece de utf a calidad en cuanto a las ilustraciones utilizadas 

El texto de estudio utiliza bastantes imagenes, diarios, mapas, cuadros comparativos en la 
version impresa del texto. Sin embargo la version digitalizada posee recursos 
au^iovis 


iiovisuales, como videos, audiolibros e imagenes que facilitan en la representacion de la 


informacion. 
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A1 igual que los anteriores textos escolares, el ejemplar de Santillana S.A (Privado) no 
utiliza instrucciones iconograficas, generandose un problema en cuanto al proceso de 


ensenanza-aprendizaje inclusion. La falta de instrucciones iconograficas impide que 
alumnos con Dislexia, Disfasia, Autismo y Asperger puedan entender de manera clara 
concisa una instruccion. 

En consecuencia el texto de estudio de la editorial Santillana S.A (Privai 
puntos, quedando dentro de la categorfa “Sobre saliente”. En resumid 
podrfa ser considero en vfas de inclusion, debido a que const 
fundamentales del DU A, pero que sin embargo, posee falencia: 
de instrucciones iconograficas. 


Analisis de paginas webs sobre la Guerra del P: 

as 




87 

as el texto 
tres principios 
anto a la utilizacion 



Analisis sitios web: 

http://www.laguerradelpacifico.cl/index.html 



La Guerra del Pacffico: Los heroes olvidados 


L. 


A 


LV 



GUERRA DEL PACIFICO ; LOS HEROES OLVIDADOS 


Caracteristicas generales del sitio web 
Autor: Mauricio Pelayo Gonzalez 

Este es un sitio web dedicado a los “Heroes Olvidados” que combatieron 
en la Guerra del Pacffico. El foco del sitio web es engrandecer a 
militares, civiles, mineros y personajes anonimos que dieron la vida 
sirviendo a la patria. Mauricio Pelayo, realiza una recopilacion de 
informacion de heroes muertos durante la Guerra del Pacffico. 
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Categorias 

Si/No 

Explication 

Presentation del sitio web 

Si, posee presentacion del 

sitio web, pero carece de 

objetivos. 

La presentacion de este sitio web, se explica 
el objetivo y el enfoque al cual se encuentra 

dirigido. A grandes rasgos el pdgjpa \9eb esta 
intrinsecamente ligada a los ‘djerms olvidados 
del conflicto”. Pues sa ft^uyen a heroes de 
los tres pafses; Bolivi^PWle y Peru. 

Orden en information y 

distribucion del sitio web. 

Si, posee una distribucion 

ordenada. 

El sitio web una estetica bastante 

austera, las tematicas que aborda el sitio el 
sitio* ^veb se encuentran ordenadas en 
catego^AS a la izquierda, produciendo un 

timeline en el resto del sitio. 

Objetivos generales o 

fundamentales y C.M.O / 

Bases curriculares. 

El sitio web care&j Vfel 

objetivos generales\T o 

fundamentales- obj|fivos de 
aprendizajes. 

j£i bien el sitio web es relacionado al ambito 

historico, este no tiene una orientation 

netamente pedagogica. 

Activacion de 

conocimientos previos. 

'( 

El siti^V^eb carece de 
activacion de 

conocimientos previos. 

El sitio web tiene una orientation historica, 

por ende carece de estructuras evaluativas y 

pedagogicas. 

Imagenes relacionadas: a l\ 
Guerra del Pacifico.^* 

i>° 

i, posee una biblioteca 

visual. 

El sitio web posee una biblioteca de imagenes 

relacionadas a las siguientes tematicas: 

• Campana Naval 

• Campana Terrestre. 

• Guerra en fotos 

• Veteranos de Guerra 

Fuentes escritas 

descargables. 

No 

El sitio web la Guerra del Pacifico, no posee 

fuentes escritas posibles de descargar. 

Mapas geograficos 

relacionados a la tematica. 

No 

r \ 

La pagina web carece de cartograffa 

relacionada a la tematica de la Guerra del 

Pacifico. 


. 1^0 




Lrneas cronologicas. 

No presenta ejes 

cronologicos 

El sitio web no utiliza lrneas cronologicas para 

dar un orden. 

Mapas conceptuales. 

No 

No posee mapas conceptuales que oriental de 

manera grafica los contenidos relacionados a 

la Guerra del Pacffico. 

Actividades de 

aprendizajes. 

No posee ningun tipo de 

evaluacion 

La pagina web no posefe fectj^fdades de 
aprendizajes, esto se piAae debtr al enfoque 
no pedagogico que presenta el sitio. 

Descarga de material. 

Si, permite la descarga de 

material. 

a ( 

Solo se pued^d^^^ar una imagen, sin 
embargo ^^puede descargar la galena 
foto^rafica de la Guerra del Pacifico haciendo 
clicj/ sobrg la imagen. 

Recursos audiovisuales 

Si, videos y flash 

V' 

pagina web posee una pestana denominada 

“multimedia” donde se aloja un video sobre la 

“Esmeralda y animacion flash del combate 

naval de Iquique. 










0 


A® 

<y 
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En las siguientes imageries se pueden apreciar aspectos generales como: inicio de la pagina, galena 
digital de fotograffas, flash y videos. En la izquierda de la pagina de inicio, se puede ver el orden de las 
tematicas abordadas en la pagina web. En las vinetas superiores, encontramos accesos directos de 
componentes del sitio web. 

La biblioteca digital de imagenes carece de la posibilidad de descargar los archivos alojadas en el sitio 
web, pues la unica altemativa de bajar las imagenes es haciendo click con el boton del pad o mouse 
derecho, e ir a la opcion guardar imagen. 


• Inicio pagina web 

• Biblioteca digital 
• Biograffas 




V 


sS 


$ 


. 0 ° 




O' 





COMBATE DE LA C ONC EPCION 


Sa :ic r s «a ceccsca s wci exi ifw >.c sc :s o.e m-'oeoex-- r a ce =s :-*ec 

~Aei -ir«i los sr :.*» o*o twaonl* o.« t :r ce a se 

s-a-- s zs-z-z ce :'ea-c: s. wrc oor-c esc.c : , s. <«a co-o voz =r.s ceccscs r* sot e cs 
:«tr = 2 : e Acts e 3* «: seo-ecs-t e 3s : ; rises Ooeone 

ati'ts • "c.e 3-a. src jrasn-s s ::c:s »:s 3 - : ‘ ~:s :« ss o.e sr -as rsruoocr 
Q.ee i e sits rces- s.s t:c >: C-fc Pe-. /Sc** Aeaos Heroes :vt sees --.ccs ce cs 
ies a ■ski c<ec s.s es Aese -’ire o«e t>:« e* e ox*.*co ae ootvc s ~icc-sc: -jo ce 
C-* o =• - a.ese se-cce- ic-‘ i{t-ot e se : s [.e-ee m jice race 33,0 es s e-esce 

cese*: A::c:seics 
-03 QUE NUNCAV0Li€R.4N 
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En referenda a la unidad 3, 
chileno y de sus dinamicaj 


& 


s> 


de 2° medio, denominada” La conformacion del territorio 

>s 

aficas”, consideramos que los contenidos abordados por el 
sitio web se encueiUwffplBi*dmente lineados con los estandares propuestos por el ministerio 
de educacion. Sin embargo el sitio web www.laguerradelpacifico.cl, no esta concordancia 
con el enfo<|ue del presente trabajo, debido a la orientacion especifica que le da el autor de 
la paging wem El objetivo de nuestro trabajo no es engrandecer el rol del heroe, propagar 
ideas nacionalistas, ni mucho menos describir cada una batallas ocurridas durante la Guerra 

J\ 

fico. 



En relacion a la tematica de la Guerra del Pacffico, solo es posible encontrar biograffas de 
los heroes bolivianos, cartas, informacion sobre las batallas y combates, e imagenes. No 
obstante el sitio web carece de material didactico, como: 
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• Mapas conceptuales 

• Guias de aprendizaje 

• Presentaciones PowerPoint 

• Cartografia 




0 






La carencia de los recien mencionados recursos didacticos, se debe a que el sitio^^M)|>see 

un enfoque mas historico aficionado que pedagogico. A pesar evidentes carencias 

AV 

pedagogicas, se puede rescatar del sitio web recursos visuales que aportan como completo 
para la ensenanza inclusiva de la Guerra del Pacifico. Estos recursos Mn: 

;v0 

• Biografia de heroes 


Galena de imagenes, flash y videos 


v\> 




& 


En consecuencia, el sitio web www.laguerrad^ o.cl no es una plataforma adecuada 

para la ensenanza de la Guerra del Pacifico, s# se quiere ensenar en una aula inclusiva, 
debido a que el autor de la pagina soloasa^centra en estudiar a los heroes de la Guerra del 

Pacifico, utilizando fuentes chilerdOfe* la construccion del sitio. El gran problema de 

AV 

www.laguerradelpacifico.cl es eb^publica sus fuentes, es decir, en la pagina web no se 


publican de donde se ext: 
mencionar que 
del Pacifico; como 

i 


los documentos que sustentan el sitio. Sin embargo cabe 
cursos visuales que si ayudan para la ensenanza de la Guerra 
erfa de imagenes y biograffas 
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Categorias 

Si/No 

Explication 

Presentation del sitio 

web 

Si, posee presentacion del 

sitio web, pero carece de 

objetivos. 

La presentacion de este sitio web, 

explica el objetivo y el enfoque al cual 
se encuentra dirigido. A ^randes rasgos 
la pagina web es un mu^o digital de la 
Guerra de Pacffico. 

Orden en information y 

distribucion del sitio 

web. 

Si, posee una distribucion 

ordenada. 

El sitio web estetica bastante 

ordenada, las w^naticas que aborda el 

sitio el sitio web se encuentran ordenados 

en categorias a la izquierda, produciendo 

un npieline en el resto del sitio. 

Objetivos generates o 

fundamentales y C.M.O / 

Bases curriculares. 

El sitio web carece KdU 

objetivos generates 

fundamentales- objetivos de 
aprendizajes. * C^/ 

\£f bien el sitio web es relacionado al 

ambito historico, este no tiene una 

orientation pedagogica. 

Activacion de 

conocimientos previos. 

El sitio carece de 

activacion ae conocimientos 

previ^. 

El sitio web tiene una orientation 

historica, por ende carece de estructuras 

evaluativas y pedagogicas. 

Imagenes relacionadas: A 
la Guerra del Pacified. 

S3 posee una biblioteca 

visual. 

El sitio web posee una biblioteca de 

imagenes y videos. 

Fuentes %\i^tas 

descargables. 

No 

El sitio web no posee fuentes escritas 

posibles de descargar. 

Mapas^^^geografieos 
relacionados a la 

temMca. 

No 

La pagina web carece de cartografia 

relacionada a la tematica de la Guerra del 

Pacifico. 

Lineas cronologicas. 

No presenta ejes cronologicos 

El sitio web no utiliza lineas 

cronologicas para dar un orden. 

Mapas conceptuales. 

No 

1 1 1 

No posee mapas conceptuales que 

orienten de manera grafica los contenidos 

relacionados a la Guerra del Pacffico. 


[ 1 " J 





Actividades 

aprendizajes. 


de 


No posee ningun tipo de 
evaluacion 


La pagina web no posee actividades de 
aprendizajes, esto se puede deber al 
enfoque no pedagogico que presenta e] 
sitio. 



Descarga de material. 


Recursos audiovisuales 


No permite la descarga de 
material 


Posee una galena de videos 


Al ser una coleccion privada, 
del sitio web restringe las 
sitio. 

El sitio web posee galena de videos, 
a que no se LRSher acceso a estos 
debido a que i 1 ffnk esta roto. 
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En las siguientes imageries se puede apreciar aspectos generales como: inicio de la pagina, galena de 

fotografias, videos, botones, himnos y marchas, uniformes, tienda, entre otros. Estos se encuentran en la 

parte inferior de la pagina de inicio, se puede ver el orden de los contenidos que se abordan en la pagina 

web. En las vinetas superiores, encontramos accesos directos a componentes del sitio 

Ningunos de los archivos que se encuentran alojados en el sitio web, brinda la posibilidad de ser 

descargados. 




GUERRA DEL PAClFICO 
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• Pestanas con los 

contenidos abordados. 



La pagina web, posee una 
biblioteca, donde se alojan 
titulos de libros. La 
particularidad de esta 

biblioteca, es que ningun titulo 
se puede descargar. Solo se 
pueden visualizar las portadas 
de los libros. 


I E PE llOll 
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Not Found 


* $ 


The requested URL Video 1 /video l.html was not found on this server. 

Additionally, a 404 Not Found error was encountered while trying to use an ErrorDooiunent to handle the request 


MUStO VIRTUAL DLLA 
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Heroes y personaies 




"SJ* gate ml Mguma hoc* m 
cmpczobom a rest 


Alberto Pat? Gmdillaa 
Miijcr Utraiu 
Houc* y Pmocu*» 11 Pane 
reptfructon 1 00 Heroes OMdaJoa 


GALER1A DE FIGURAS HISTORICAS 

' huh Um amnido am a pm/mmeiar is paLthra *gucrra 0 
utm aontoua al pau> sigiiaao de J* ta/bmirrtx, kicabaU 


* haciam cotnerger, cm presumto accmo, aui elan 
mlMMO puHkx el de-tie no de AkacomtA * 




Atotom .tato *.%aum 
Xh.tTmit, Fisitk: 

Ama-|*«t Sarlaasjo 

isaaftarirw 
An nr. £— i»o 
^ettOn, EjI — I. rik: 


Ea-atava ~«» «CTC 
E OsiMu 
EKuKm.FVui 
Ertminc; Rkardo 
Er-r.HM A-ij-c 

E«i>i«, im 
Etui .ia;u>i 
Eo-^cata, Jcaa Vlaraaat 
Ear as, Jban 
Eunaa KWi.at 
pea Equate 


ido Zmt n 

'^aibflala \adac 
Caiklifl Am.rt; 
Caalfc, L.k A 


ratal -a' :i 


El sitio web consta de biograffas de 
heroes de los tres pafses que se vieron 
en conflicto. La biograffa de los heroes 
servirfa para acercar a los alumnos a 
conocer la realidad de los heroes en los 
tres pafses. 


lards raK Ra-aSn 
I nr t.Wl.M 

D-d* A Dkaac 
Fla-e, Alaka' de 
Fima i, IVm 
Fiaua, Jba* A;iadt- 
Fua-toi, Ewasitol 
id da Lua 


w 

Peru Bolivia 

Heroes Chile 



AdnaQdbar Ani 
SutnamarTa Anaatmle Abtimjataa 
Rah ArrtonlD B: 

Coiaccteri: Mareato Vlldba Bttaia 


Cuavaa ' Aibian Grtolco y Ntabr da CbBa* 




2 ? 
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En referencia a la unidad 3, de 2° medio, denominada” La conformacion del territorio 
chileno y de sus dinamicas geograficas”, consideramos que los contenidos abordados por el 


sitio web se encuentran plenamente lineados con los estandares propuestos por el ministe 
de educacion. Sin embargo el sitio web www.guerradelpacificol879.cl in j estS 
concordancia con el enfoque del presente trabajo, debido a la orientacion nacionalista 
exacerbada con el que el autor aborda los contenidos alojados en la pagina web. l$l objetivo 
de nuestro trabajo no es engrandecer el rol del heroe, ni mucho mems flesfc'rroir cada una 




batallas ocurridas durante la Guerra del Pacifico. 

\0 

En cuanto a la tematica, solo es posible encontrar biograffas^de 
chilenos y peruanos, informacion sobre las batallas y cohibates, 
periodicos, himnos, marchas, colecciones, entre oti 


Lenos descr 

V 


Sin embargo el sitio web carece de material didactico, tales como: 



los heroes bolivianos, 
cartas, videos, extractos de 


• Presentaciones PowerPoi 

• Gufas de aprendizaje 


Mapas conqeptu 
Cartograff 

La carencia<d^9sg recien mencionados recursos didacticos, se debe a que el sitio web posee 
un enfoqud^^l historico que pedagogico. A pesar evidentes carencias pedagogicas, del 
sitio puede rescatar la utilizacion de los siguientes recursos visuales que aportan 


)mo complemento para la ensenanza inclusiva de la Guerra del Pacifico. Estos son: 

j . 


\C 


Galena de imagenes 

• Biograffa de heroes 

• Extractos de periodicos 
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En consecuencia, el sitio web www.guerradelpacificol 879x1 no es una plataforma propicia, 
si se quiere ensenar la Guerra del Pacffico en un aula inclusiva, debido al enfoque 
nacionalista que posee el sitio web. Sin embargo encontramos ciertos recursos visuales que 
si podrfan servir para ensenanza; la galena de imagenes, biografias y extractos 
periodicos ayudan aquellos jovenes que necesitan de multiples medios de representacin; 
la informacion. 


Entre los textos de clases y las paginas webs analizadas anteriormente, 
que presentan tanto ventajas como desventajas. Ademas estos mat 


buscar informacion relevante sobre los inicios del conflicto, des, 
presenta de forma ordenada y muchas veces ludica. 



s observar 
ino medio para 


y consecuencias, se 


El problema de estos instrumentos recae en doiX^untos relevantes. El primero, 
evidentemente muchos de estos recursos no ci im^» a cabalidad con los parametros que 
fija el DUA, por lo cual se generan algunas barreras que impiden que los estudiantes logren 
un aprendizaje optimo. Lo segundo, esfca <fhtegramente relacionado con lo que propone el 
Metodo del Historiador, donde muchas«reces estos recursos siguen insistiendo en integrar 


solo a autores chilenos (fuente; 
“verdad”. 







undarias), entonces solo se considera una parte de la 


Creemos que es n^cesario incluir todas las miradas posibles del conflicto, puesto que es 
mucho masffactible, desde la mirada historica, crear estas instancias de investigacion y que 
los recursoS didacticos cuenten con mas informacion que la que disponen actualmente, para 
abarc A„ Las posible el espectro de estudiantes que no tengan acceso a una biblioteca y el 


, 


clases sea su unico apoyo. 


Es por ello, que en el siguiente capftulo de nuestra investigacion, se fomentara la inclusion, 
tanto de material disciplinario para el estudio de este conflicto, abordando todas las miradas 
posibles y que ademas este mismo material sea aplicable dentro de los parametros del 
Diseno Universal de Aprendizaje. 
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Capitulo IV: Propuesta didactica para la ensenanza de la Guerra del Pacifico en base 
al DUA. 

En este capitulo se presenta una propuesta didactica que aborda la Guerra del Pacific^ 
segun lo estipulado por el ajuste curricular del ano 2009, en 2do ano medio, 

“La conformation del territorio chileno y de sus dinamicas geograficas” que define f Site 
contenido: 


principals procesos mediante los cuales Chile 
nuevas zonas productivas, y se impone sobre 1 
Grande, la Araucanfa, la Patagonia y la Isl^j^ 




‘Description del proceso de reconocimiento geografico del ^SErri&Jri^ nacional en el 
siglo XIX como polftica del Estado chileno. Caracterization\ localization de los 

territorio e incorpora 
los indfgenas (en el Norte 
ascua). Descripcion del nuevo 
X del siglo XIX: colonization del 


espacio geografico del Estado-nacion 

territorio, presencia del Estado, redes^Je transporte y comunicacion. Caracterizacion 
del impacto del proceso de exjpjgion territorial sobre los modos de vida de los 
pueblos indfgenas y sus relacionfes con el Estado nacional. Comparacidn entre 
estrategias belicas y diplomaticas en la delimitacion y ocupacion del territorio 

t /y\ 

nacional e identificacion d 

Kv 

Este capitulo contendra el analisis de las propuestas actuales que abordan la Guerra del 
Pacifico. P^a^fio, se utilizara la misma logica que se planted en el capitulo III, las bases 
del Diseno Universal de Aprendizaje. 

Cx 

>ta propuesta esta contenida toda la sfntesis y justificacion de todas las motivaciones, 
qylvidades y retroalimentacion, con el fin de demostrar que estan a la altura del presente 
modelo que se implementa en nuestro sistema escolar, mas la insercion del Diseno 
Universal de Aprendizaje, donde el eje principal esta relacionado con la inclusion. 


>-] e proyecciones hacia el presente” 52 . 


Epesta 

Aylvida< 


52 MINDEDUC (2009) “Objetivos Fundamentales y Contenidos Mmirnos Obligatorios de la Educacion Basica 
y Media (Actualizacion 2009)”. Santiago de Chile. P. 233 
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Recursos 

Cantidad 

Prezi 

6 

PPT 

6 vC 

Gui'a 

7 . AV 

Videos 

! . vCr 


Ademas esta propuesta contendra una pagina de wordpress que incluircL tdffMlrfnaterial que 
presentaremos, incluyendo los videos relacionados con la motivacion, alojados tambien en 
www.youtube.com . * 

~\V 


El eje central de nuestra propuesta es la inclusion, es por ello que la septima y ultima gufa 
contendra una actividad que enfatice mas el enijuentro que la separacion, es decir, se 
realizara una feria didactica, la cual agrupe ajjunos elementos culturales que nos 
identifican, pero a su vez nos unen como pafses^lfe olivia, Chile y Peru). 



El desafio de ensenar en un ambi I 


en ‘ e 



ulticultural. 


Chile, en los ultimos anos ha experimentado un alza considerable de inmigrantes 
argentinos, bolivianos, eprombianos y peruanos, tal y como revela la encuesta CASEN 
(2009) y DEM (2010), “Los datos mas actualizados del Departamento de Extranjerfa y 
Migracion <£(\(\que indican que la poblacion peruana alcanzarfa el 37,1% (130.859), la 
argentina 1.7,2% (60.597), la boliviana un 6,8% (24.116), la ecuatoriana un 5,4% 
(19JP)) la colombiana un 3,7% (12.929), mas bajo que el registro de la encuesta de 



53 


OIMN (2011) “Perfil Migratorio de Chile”. Bs As. P. 37. 
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CASEN 2009 

OEM 2010 {estimacion} 

Peru 

64.279 

30, 1 % 

130.359 

37,1% 

Argenti na 

43.522 

22 , 7 % 

60.597 

17,2% 

Bolivia 

16.71 

7 , 8 % 

24.116 

6,3% 

Ecuador 

3.032 

3,8% 

19.089 

5,4% 

Colombia 

14. 90S 

7,0% 

12.929 

3,7% 

Resto del mundo 

61.296 

23,7% 

104.754 

29,3% 

Total 

213.797 

100,0% 

352.344 

100,0% 


& 




0 


►I' 


Lo anterior plantea un desaffo que se ha soslayado por mucho tiempo y que e^j^a realidad 
latente es nuestro sistema escolar: la integracion de ninos y jovenes extranje ros a nuestros 
colegios. \ 

A° 

Mas aun si ensenamos un tema tan sensible como el qufjno^atane en esta ocasion, mas 
sensible aun para nuestros vecinos. 

& 


Como profesores somos consientes que esto^^tudi antes tienen un capital cultural diferente 
con el cual formamos a nuestros estudi^pte?, debido a que o por sus padres o por la 
escolaridad de su pais de origen y por tanto pueden que tengan una vision sobre el conflicto 
mas que desarrollada, incluso la que podrfamos plantear. 





Asf es como estudjantqi y profesores recurrimos a la fuente mas cercana y confiable que 
tenemos sobre el asunto, que finalmente sigue siendo una vision anacronica y poco 
reflexiva sohre/id nusmo conflicto. 

Dar una vision boliviana, chilena o peruana del conflicto es un error constante que se sigue 
realizando, dando por hecho que la historia es algo que ya esta escrito y no requiere de un 




nalisis mas profundo, dado que por prejuicio “conocemos” la version del otro. 


Un ejemplo claro es la dicotorma que existe en nuestro pais al hablar sobre la Guerra del 
Pacifico, que incluso se cuestiona el nombre que se le dio a este conflicto. Sin ir mas lejos 
Eduardo Cavieres, Premio Nacional de Historia el 2008, realizo una investigacion con pares 
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peruanos y bolivianos, sobre la historia decimononica de los tres pafses, con el fin de que 
esta fuera mas objetiva y profunda de lo que se viene realizando desde hace 100 anos. 


Este es el gesto que como naciones enfrentadas en un conflicto pasado deberfamos tomajj 
dado que se no solo se clarifican hechos y se profundizan los analisis, tambien serfa 
aporte al curriculum en esta materia y una gufa para profesores de los tres pafses Ibn^enar de 
manera tripartita, lo que serfa un avance en materias inclusivas, porque ^ estud iantes 


bolivianos, chilenos y peruanos, entenderfan y valorarfan que no existe ui 
sobre los hechos. 


La propuesta en este sentido, toma en consideration que como profesores no debemos 
ensenar desde la diferencia y la segregation historica, sirtb de la empatfa y la inclusion, con 
el fin de que todos puedan aprender en un ambiente^teto } coordinado. 

Analisis de propuestas actuales. 





ad absoluta 


En el espfritu de seguir el rumbo de la inclusion, es que en este apartado se realizara un 
analisis de dos propuestas que^^reafizaron en la Universidad de las Americas que 
contemplan esta tematica. 

Para ello, utiliza^m^|\l6s mismos parametros que usamos para analizar los textos 
escolares, incluyena^odemas la clasificacion de contenidos en la ensenanza de la historia 


que segun 


antacana plantean 54 , si las propuesta presentan o no. 


Clasificacion 


Presenta 


\rxr 

1. Estudio de cronologfas y tiempos historicos. 

Si 

No 



2. Estudio de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la historia. 




4 Prats, J. (1997), “La seleccion de contenidos historicos para la educacion secundaria. Coherencia y 
autonomia respecto a los avances de la ciencia historica”. en: IBER Didactica de las Ciencias Sociales, 
Geografia e Historia. Numero 12. 
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3. Temas que planteen la idea de cambio y continuidad en el devenir historico. 



4 . Estudios que versen sobre la explicacion multicausal de los hechos del 
pasado. 


r 


Puntaje 4: Optimo. El material se puede usar sin rep^r o-Td ado que contiene todos 


elementos usados en la ensenanza de la historia 


Puntaje 3: Aceptable: El material contiene gran p 


debe modificar para su uso para la ensenan 


nanza qp 


fly 


urte de k>s 
ahiitoria. 


0 N 


(0i 


OP' 






d' 


El material de acuerdo a lo anterior se evaluara con un punto, si presenta upaL®, las 
clasificaciones que se exponen mas arriba. El puntaje maximo sera de 4 y el mmimo de 1, 
por lo cual la evaluacion quedara de la siguiente manera - 


bs elementos, pero al faltar uno se 


Puntaje 2: Inadecuado: El material contiene muy pocos elementos, por lo que se debe 
modificar urgentemente para su uso^ei/la ensenanza de la historia. 


Puntaje 1: Inaceptable: El 
la logica del Metodo Histo 


Parametros del Dl^\: 

• Entre 0 y 30 sera considerado bajo la clasificacion “No aprueba r 




t, 1 ipatei 
istorico. 

KJ 




SQ&W 

h 


no se puede aceptar si se pretende ensenar historia bajo 


Seran considerados bajo la categorfa “No aprueban” las gufas que presenten los 
siguientes enunciados: 




$ '■ 


No presenta una organizacion clara del texto 
No presenta un tftulo y objetivos claros 

• No presenta cronologfas 

• No utiliza fuentes primarias 

• No utiliza documentos visuales 

• No utiliza videos, audios y musica en las tematicas que aborda. 
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• 

No posee una version digital 



• 

No utiliza glosarios y su sintaxis es compleja clara 



• 

Solo utiliza mapas e imagenes 



• 

No posee actividades atingentes a las tematicas 


Ola 

• 

No posee actividades relacionadas a la reflexion 


• 

Paletas de colores saturados, que visualmente no se puedan ver debit 


claridad de los colores. 

ft 


• 

No utiliza de instrucciones iconograficas 



• 

Utilizacion de categories arbitrarias en relacion al s^ 

o del estudiante en 


laredaccion. ♦ 






Entre 31 y 50 sera considerado bajo la clasificacion “Ri 


W 


Seran considerados bajo la categoria “Regular” las gufas que presenten los siguientes 
enunciados: 


Presenta una escasa organization aKtexto. 

• Presenta tltulo pero no as. ivos de la unidad. 

• Posee escasas cronologi jlferidas a las tematicas. 

• Utiliza escasame fentes primarias. 


• Utiliza ^e 

• No utiliza mu 



scasa documentos visuales. 
ca, audios y videos. 

• Posee una version digital pero las imagenes carecen de calidad. 


escasos glosarios que ayuden a comprender a los estudiantes. 




• rosee^u] 

• iPosee 

/*\L. utilization de recursos visuaies co.no: m apas, indents, tnapas 
f^jSconceptuales, graficos, entre otros. 


• Posee pocas actividades relacionadas a las tematicas 

• Posee una o dos actividades referidas a la reflexion segun las tematicas. 

• Utiliza una paleta colores neutros, sin embargo los escasos recursos visuales 
como graficos y mapas conceptuales utilizan colores saturados claros, difitiles 
de visualizar. 
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• No utiliza instrucciones iconograficas. 

• No utiliza categories arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en la 
redaccion. 


Entre 51 y 80 sera considerado bajo la clasificacion “Aceptable’' 


Seran considerados bajo la categorfa “Aceptable” las gufas que presenter! los siguientes 



enunciados: 




& 


matica 


al igual que los 


isua&s c 

je. 


complemento didactica durante el 



Presenta una buena organization de texto. 

Las unidades presentan un tftulo en relacion a la temi 
objetivos. 

Todas las tematicas que aborda el texto de estudio poseen cronologias. 

Utiliza tres o mas fuentes primarias en las distintas tematicas. 

Utiliza bastantes documentos visuales comoc 
proceso de ensenanza-aprendizaji 
Utiliza videos y musica. 

Posee una version digit# <f$*£alidad, los documentos visuales son de optima 
calidad, salvo las im 

►v 

Posee glosarios que ayudan a comprender a los estudiantes los conceptos de 
“dificil comprension”. 

Todas las tematicas abordadas por el texto de estudio poseen actividades. 
firan parte de las tematicas abordadas por el texto de estudio poseen actividades 
^eferidas a la reflexion por parte del alumno. 

• Utiliza una paleta colores neutros. 

Utiliza solo instrucciones iconograficas en las actividades, lectura de extractos 
de parrafos, vocabulario y analisis de datos. 

• No utiliza categories arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en la 
redaccion. 
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Entre 81 y 105 sera considerado bajo la clasificacion “sobre saliente’ 


Seran considerados bajo la categorfa “sobresaliente ” las gufas que presenten los 
siguientes enunciados: 




Presenta una buena organizacion de texto. . ^ 

Las unidades presentan un tftulo en relacion a la tematica al igu^l 
objetivos. 

Todas las tematicas que aborda poseen cronologfas. 

Utiliza 4 o mas fuentes primarias en las distintas tematic; 

Utiliza bastantes documentos visuales como complement\didactica durante el 
proceso de ensenanza-aprendizaje. \Q 




enu^ didacl 


M 


Utiliza videos, audios y musica durante el pr 


Posee una version digital de calidad, tq 




A 


5 ^1S 




ensenanza-aprendizaj e. 
ilustraciones son de optima 


$ 


calidad. .V< 

Posee glosarios que ayudan a comprender a los estudiantes los conceptos de 
“dificil comprension”, adejji^ posee una excelente configuracion de los 
parrafos (sintaxis). 

Todas las tematicas abordadas poseen actividades. 

Todas las tem^i^tkordadas poseen actividades referidas a la reflexion por 
parte del alumno. 

Utiliza una pal eta colores neutros. 

utiliza solo instrucciones iconograficas en las actividades, lectura de extractos 
parrafos, vocabulario, documentos visuales y analisis de datos. 
o utiliza categories arbitrarias en relacion al sexo del estudiante en la 
redaccion. 


< 8 $ 


Estas dos evaluaciones nos ayudaran a considerar tanto el Metodo Historico como el DUA, 
elementos de evaluacion de validos. Estos parametros se usaran tambien para justificar 
nuestra propuesta didactica. 
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ANALISIS 1: 


• Tftulo: “Propuesta Didactica para la 
ensenanza de la Guerra del Pacffico y sus 
Consecuencias Territoriales a traves de la 
ejecucion de un Foro para Segundo Ano 
Medio” 

• Autores: Marias Palma Guajardo, 
Mauricio Llanos Retamal, Francisco 


Alvarado Lopez . 


Ano: 2013. 


• Numeros de Gufas: 7 


Propuesta Final: Foro 
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Unlvareldad oe las Americas 
Facultaa da Educadon 


Propuesta Didactica para la ensenanza de la Guerra del 
Pacifico y sus Consecuencias Territoriales a traves de la 
ejecucion de un Foro para Segundo Ano Medio 



2013 


a- Analisis desde el Metodo Historico. 


a.l Estudio de cronologfas y tiempos historicos. Puntaje 0. 



La Guerra del Pacijko v sus diyersas postaras 

Guta: didaciica dirmda a Jos estudigutes de 

segtmdo a no de emenanza 

Media en Chile 



£ 






0 




"Tnidad i: La eonformaddn del lerritorio ekileno y de swj dindmicas gevgraficu (Pag. 63 - 
74 , Histom, Geograjk y Cieneias 8 whiles. Programs de Estudio Segitndo Ado Medio, Mi- 
niuerio de Education, Primem Edition: 2 ( 111 ) 

Objedvo de la guia: eomprender las diversas postures de las causasy consecuendas y que 


Ioirio 4e Actividad 


1) Couocimientos Previos: 

lA ri mtiimari rin fe pregmifare que sabes o eutiendes por la “Guerra del Pacifi- 
w y que sabes de “confLcto belico”? 


En ninguna de las siete gufas 
presentada por los autores, se ven 
actividades relacionadas con situar al 
estudiante de manera temporal. Las 
fechas solo estan para recordar un 
hecho en especffico dentro de la 
guerra. pero no para organizar hitos y 



procesos 


importantes 


contextualizar causas, desarrollo y 
consecuendas del conflicto, algo 
fundamental para el estudio de la 
historia. 



Arturo Prat el Heme de la Nation y ejemplo para el Mimdo 


The Times*, de Lorrdres dip: “Este es uno de Jos combates mis gloriosos que /amis 
fiayan fe/ikfo fugar. Un vre/o buque de niadera casicayendosea pedazos, sosfuro fa con- 
cluyo eon so bandera al tope” 

'"EJ niFsmo Juicio se exteriorize en AJemanJa, Francis, Esparia y Japon. Mas trascendental 
fue a tin ef efecfo sabre eJ alma rtacronaJ. EJ ejemplo vivo de Arturo Prat engendro una 
consigns saqrada: '"Ja obfigacion de luchar ftasfa fa timerfe, srn fomar en euenfa efpoder 
del Adversario"(f.A Enema, tomo43, 1$%, pig. £2). 


IJ jQue opinion tiene usL&d so- 
bre la tnuerte de Arturo Pnt? 


1) ;A su juicio Arturo Prat merecer ser 

un Heroe Naciaial. por que?, ar^- | , nil ^ n s „ s ^ | 
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a.2 Estudio de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la historia. Puntaje 1 


1) Visualice la Lmgen 

2) Idetnfique a los pcrsooaje y su participation en la Histona 

3) Asode a los personaje de acuerdo a su roll o cargo en la Guern del Padfico 

4) Elabore un comentario sobre la imagen y que sensaaon translate 

Titulo del articulo interior Antes de comenzar deberas identif car y responder que sites de las uiazenes que aparecen a contmuaaon 

r 


i_ 


_,v/ 

I 1 






2 ? 






'0 K 


& 




& 


Este es uno de los aspectos que mas 
se desarrolla en las gufas, lo que 
permite conocer, de forma 
estructurada y organizada el proceso 
enmarcado entre 1879 y 1884, 
donde se mencionan batallas y 
personajes importantes, que los 
estudiantes deben conocer 
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a.3 Temas que planteen la idea de cambio y continuidad en el devenir historico. Puntaje 0 


*A 1 t£milna d (4 ctHitlli ta, E^t.icki llnidos Interutna (’ hizo la in tt-i Mill i ■ de >tr nmltidor en el 

b£rvn ino del corvfllcto. Al ser ganador Chi I e, era una actitud alentada p or las vi ctori as, puso una 
ierl e> cle> t^rminos del tpdo lnacepLabj&: > >JCn simple de I os terrl turlos ocup ados, una 
ndemnieacidn *te 20 millones de pesos, la abnflUbkio dH tratado do alianza defend va ontre 
l J oni y Bolivia y I -a oai padon por Chile dM las pros^ni ias ,de Minjunyua, Tacna y Ariia li*sta el 
total c uni pi i m i en to de las bases pioptestas" (Arguedas, 1922, pag. 310). 






I; fi«c<Cc2 &en. Cu qucwul fruzjo C<U<< 2<<30 <nu<Ao^ c<u+f£co2 ;; 

••4 ttcacl fioCctcco . conto tcuu/icc« cciutontcco y gcoip'uL^cco . ;; 
;i^4^ ch?u2co4<£~2 <quc ac<i&ci4 cCc Cccn U4itcnuyuuc*€tc tc 
:! cCuz^ui a <*ez cCc u«a £oz 4ttu tttJLz u*u/tCca Ca*2 c<ut^cc«c4<c< 4 ^ :: 
WcCc Cu t^uewui cCcC 7 > <tccficc<%. 2c fi&ieU&KHt *<o 2<\CcuuC4ttc te- 
:: ’VtcZoZCO**, t<UK<Uc4( 2C <puz<ui uccU^2 <$UC cCcCTUXt cC tocCo 

z&i/t'cctccuyc /Z<zc2c*2. 


Luego de leer atentamente las fuentes, responde las 
siguientes preguntas en tu cuaderno. 

• dComo fue la situacion en los ties paises al termino de la guena? 



s<$ 






$ 


Es claro que dentro de la ultima guia plantean como actividad las 
consecuencias del conflicto, pero eso no tiene relevancia si no se insta 
al estudiante entender el por que esas consecuencias generan 
discordia hasta nuestro dias. Lo anterior es un problema grave si 


como profesores de historia queremos tener estudiantes reflexivos. La 
historia de ve lejana y anacronica para los estudiantes, sin continuidad 
para las cuestiones que afectan en el presente. 




0 
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a.4Estudios que versen sobre la explication multicausal de los hechos del pasado. Puntaje 

1 . 



151 ) 








b. Analisis en base al DUA. 
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Activacion de conocimiento 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto presenta informacion, preguntas, ideas e 
imageries que activen el conocimiento de los 
alumnos. 

V 




vg 

> 

Cronologfa (Lfneas de tiempo) 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Presenta cronologias para facilitar la comprension 
del periodo a estudiar. 



r 


r 

s 


Inicio die Actividad 


15 Conocinfientos Pievcos: 

contmu-acibn te presruntare que sates o entiendes por la 'Guerra del Pacifi- 
ca” y que s-abes de “con flic to belico"? 



I) /Li pnri fi.-pi^ a que prases perreiieeeii esftE unifcruD&L para, eso tiene qua ccaates-tai en Los leciLadros? 



Las gufas presentan actividades que 
permiten la activacion de conocimientos 
previos, algo vital para motivar a los 
estudiantes, en especial un tema que es 
tratado principalmente con fuentes 


Las gufas no presentan ninguna 
actividad con lfneas de tiempo, 
lo que puede afectar la 
localization temporal del 
conflicto. 
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Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza fuentes primarias referenciadas. 

V 






S Utiliza fuentes secundarias 

referenciadas. 

V 







Ci rt a que Miguel Grau emtio a Caimela Canajal tiuda de Prat 
Monitor Huscar - Pisagua, junio de 1879 r ' 

Dignisima senora 

Un sa grade deber me autonza a dtrigume a Ud, y siento proflindamenle que esta carta, por las hi- j 
chas que va a rememorar contribuya a amnentar el dolor que hoy justamente dominarla. Em el 
™ ^ibate naval del 2 1 proximo pasado que tuvo hi gar en las aguas de Iquique, enlre naves perua- 
na y chilenas su digno y valeroso esposo, capitan de fragata don Arturo Prat, comamdante de la 
Esmeralda, fue corno usted no lo ignorara, vie tuna de su temerario arrojo en defensa y gloria de la 
bandera de su patiia. Deploramdo sencillamente tam mfausto acontecimiento y acompanandola en 
su duelo, cumplo con el penoso y triste deber de enviarle las que para usted inestimables prendas 
ue se encontraron en su poder : y que son las que figuran en la lista adjjunta. Ellas serviran induda- 
lemenle de a 1- ' - _ ^queno consuelo en medio de su desgracia, y por eso me he anticipado a remi- 




Las guias son enfaticas en usar tanto fuentes 
primarias como secundarias, para el estudio del 
Guerra del Pacffico. Usan fuentes originarias de 
Bolivia, Chile y Peru 
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Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza documentos (videos, canciones, 
diarios, mapas, cuadros comparativos, 
tablas estadisticas etc.) anexos como 
referenciados. 



V 



/5 

S Lias guias brindan la posibilidad de ser 
utilizadas de manera digitalizada para 
aquellos alumnos que presentan dificultad 
visual. 

V 




j£ 

i 


A 


Punfcpi -stc imiBrai ca- 


Arrt el'q^ata 

* Cnmtjdf NlviI dc 
lqUK|LK 

* h-trjain'j dk. Aim 
Pr iL Chacon 



taollVUIMfi 

1) ObMane sfeta- 
LL=i »i :Tm & a i: & ei \Ia- 

pa 

2) Ubirju Siecnpo y 
erpiKio 

3} X Isnaliiar pai- 
scs altdaerc 
4} [djeod.6car suc- 
cor □ »cckd die! 
C CiQriuentfe 
5} Ubkar FaraiLe- 
Pk dje Cp-nflktQ 
6} DamsMur la 
Temtorki C kimm 
Malada eo r] Ma- 
ps 



1 HJ9J it Lji cfforpjwrliv -Arl Irmlmi- irklkn-i j -Jc am -11 nim ■.-jj iDtfnikii 

Hbluru. 4r-r i v: rjJ u J f yrocisi ittdbcL ?re|fina tk RwSlrLii- li-c pc ii-j Ait Mrdki Mkb^rrii 

dc FxIikkIhl Pnn ra Rili/t-m jj I L) 

Objrtl^. dc la e«-= Rwtoflitrki ■>! if ■■ ik Aalitiipilj »■ b im|-<r.cj>na rib- licunpiii 
nantniL IJcnillfkir Lju ompidc .lurrlmu 1 t am «iirw;iek bft-Ljtair ccni dr kn 
p n -r. ip? ifiltI s Arii -r-wifl brl l- v am it pr r.-M** Kn ris dak 


Im'cio de actividades 



it p -. r->i 
■ 1 W 


Ac avid xd >■ 1 

A •£>]DidujiJ.ci:>a obscrrx cL is^use-dee 
miips y r^poKite La: prs^un :a.: 

^■nate: futrau Lx: cLvdadcc qut pirci- 
“icLtroD a Ps-rii y B-clivLa basis 
antes <§e Lx G-ocrrx del Partfico? - 





clndiidt: nan :e: puede: 

LdtndEc u? 





: mmejalcs sc cncDSLirabxu <-□ di- 

cta: idus? 








1 


Las guias estan disponibles online en 
www.slideshare.com para ayudar a jovenes con 
complicaciones visuales, una ventaja dado que 
muchas veces estos alumnos les cuesta leer 
ciertas palabras que no se ven por la fotocopia o 
el tamano de letra 


La propuesta presenta gran cantidad de fuentes 
escritas e iconograficas y una de las guias 
presenta el analisis de mapa. Por otro lado 
carece de otro tipo de fuentes como videos y 
canciones que serfan un buen inicio para activar 
conocimientos y motivacion 
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Glosario 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto de estudio posee glosarios o 
vocabularios de ayuda. 

0 






•S Utiliza palabras y significados 
acordes la sintaxis. 


O 






A 


v 


▼ 




2 ? 


¥ 

<X 



La propuesta promueve el uso de 
Glosarios, algo significante sise 
piensa que muchos estudiantes 
pueden tener dudas sobre algun 
concepto y su contexto dentro 
del texto que le entregamos, 
guiandolo en una lectura mucho 
mas comprensiva. 


K* 


0 * 


uaueraaerar 



Glosaiio: 

Expansionismo: la 
dootriixa que pro- 
pugiia la expansion 
de la base territorial 
o nifliiencia eeono- 
ixiiea de xm pais 
<T a pit ales: eoixjxuxto 
de bieixes necesa- 
nos para producir 
nqueza _ 

Diplomacia : re vis - 
te distiiitas aeepeio- 
11 es de aeuerdo eon 
el mayor o ixieixor 
giado de nxelxisidix 
de objetivos y prac- 
■ ■ ■ ■ d ■ 
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Uso de recursos visuales y evaluaciones 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Presenta alternativas a la informacion 
visual (Graficos, animaciones, 
smtesis graficas, mapas conceptuales, 
entre otros). 


V 





S Las imagenes se encuentran tituladas 
y referenciadas. 



V 


i 

$ 

S Las gufas poseen actividades relativas 
a las causas, desarrollo y 
consecuencias del conflicto 



V 

0 


b 

S El texto posee actividades en donde el 
alumno reflexione. 

✓ 


jQl 

p° 




♦ rX 


\0 



Combats Naval de Iquique , dia miercoles 21 de mayo de I 877. 


Arturo Prat el Heroe de la Naeion y ejemplo para el Mimdo 


“ The Time s” de Londres dijo: " Este es uno de ios combates mss gioriosos que jamas 
hay an tenido lugar. Un viejo huque de madera cast cayendose a pedazos, sostuvo la con- 
ciuyo con su banders a I rope” 

“Ef mismc Juicio se exteriorize en Atemania, Francis , Espaha y Japon. Mas trascertdentat 
fue aun et efecto sobre el atma nacionaL Ef ejempfo vivo de Arturo Prat engendro una 
consigns sagrada: ‘la obiigacion de tuchar hasta la muerte, sin tomar en cuenta ef poder 
del Adversario” (F, A, Encina, tamo 43, 1996, pag, 62). 



1 

t 

1) fQue opinion tiene usted ?o- 
ire la muerte de Arturo Prat? 












2) ;A su Juicio Arturo Pbat nnerecer ser 
un Heroe Nacional, por que?, argu- 
ments su re^puesta. 


710000 




3} Indique la (s) 
opinion (es) de 
los paises extran- 
jeros del conflicto 


En ocasiones se presentan smtesis graficas para que el estudiante pueda organizar la informacion de manera 
tal que el mismo la pueda entender. 

Algunas imagenes que son relevantes, no llevan un tftulo adecuado y parece ser que estan solo de adorno. 

Las gufas poseen actividades reflexivas en cuanto al desarrollo del conflicto, aun asf faltaron mas actividades 
que contengan las causas y las consecuencias del conflicto, asf de un analisis reflexivo sobre lo que pasa en 
nuestros dfas. 
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Forma 

5 

4 

3 

2 

i 

0 

El tamano de la letra es legible. 




V 


A 

S Las instrucciones iconograficas son claras. 




V 


$ 

S Los colores con los que el instrumento es 
confeccionado son esteticamente aceptados. 




V 

Jn 

§ 

r, 

S Posee instrucciones claras y precisas. 



✓ 




S Utiliza categories arbitrarias de genero, es decir, 
clasifica a los estudiantes de masculino y femenino. 

✓ 


$ 

) 




'T* C^fmente. 6 tfe no-\-iemlrre fe 

i fa jmrfrtt tfe £ren* y fajsertfitfa tfef \.\( enitor ^fitasCar, f a yuerra tfe f mar term 
Jface tfes tfias q\*e nftnoj ffeyatfo a C^fmente, atjuf no ^ tr y ""**** yuC 

t imje one a mis eje sy -me /face tjuetfar deye jeer mementos- trunqtte /face -f aft a estar deye, jeara rte 
)ejtfe a is ej! err riyn os tfe ^uiyuf, 770 ffe ten life etrra Cesa 7 rtas en mi Cvteijeo qi*e ffamfrre, ffamfre q\*e me Cotw- 
! Cen efjno tfe fa noc/fe. t-'T^unqise mi amercer fa^atria y mi mente ne /face mas yue^ensar en effes. no 
> tfe ytenstrr en ef momenta tfe enjrentar a fos cftlfenes . mi Corttson no siente mas que serf tfe ■\enytmsa. 




Aualisisdf rentes 


r tpje mi mente a -\eces tflsCrejea tfe effo. 


iajex 


r yue esjeerar of memento tfe fa fvtcffa. 


de la Fueraas de Operaciones sabre el Litoral 


febrera de 1879. 


rs tfejttrpas. tres tfe arrowy itn^etfajso tfe c/fart^ui /fan sitfo /?Vy fa radon tfef softfatfo. radon yu« /fe 


•tatfc Con yuste . j> ere yu 


a am qa no 


/fa safitfo aqratfecer. ( . . J 


oy fandeamos en esta bahiazan el blindado 11 An: r ante 
paae al Ber.or Prefecto de eate Litoral don Severino Zapa - 
acia pieserte que eai trirtud de zansiderar roto el Tratado 

de Bolivia, tenia orden de mi gebierno de tomar pose a: on 
ndidas en el giado 23, cnya opera:: bn eat aba diapuesto a 






Algunas veces al pedir que el estudiante analice 
las fuentes escritas, el tipo de letra usada dificulta 
la lectura incluso para una persona que ve 
perfectamente. Ademas el tipo de letra varfa en 
muchas de las gufas analizadas. 

A su vez muchas veces se usaban colores diversos 
para una sola gufa o actividad, lo que mas que 
embellecer el trabajo lo recarga con una paleta de 
colores inadecuada. 

Muchos de estos colores ademas eran muy opacos 
que mezclados con el negro, en un contexto de 
aula donde solo se pueda ver las gufas impresas en 
bianco y negro (que pasa comunmente) serfa muy 
diffcil hacer una lectura optima y por ende un 
analisis adecuado de la fuente 


too del ser.or Sente no, bice marzhar a Car azoles y Salar 
del Carmen al capitan don Franz isco Carrillo con 70 indiriduos de tropa, par ser el 
lofar de mas peligro en caso de ataqie par parte de Bolivia. 

(...) Tenge el gusto de canmnicar a U.S. que todas las operaciones se ban veiificado 
sin acoidente algunn desgraciado, mostrandose las chile nos aqui residentes can la 
mayor corduia y moderacion para con los bolivianos. Manana procedere a la organ: za~ 
in de ia Guardia National en esta ciudad y Carazoles, azupando en ello parte del 
,ento que se embaizo a boida de la "O'higgi ns". 

SOTOHAYOR 

senor Ministro de Guerra y Karzna 



Tele gram que explico la reivindicidon del norte 


IJExplique que quiere mencionar el autor del telegrama 

2 ) jCuiles fueron las precauciones que tomb Sotomayor por si tab's un ataque? 

])jcnees tu que el ejercito chileno Iuyo problems al momenta de tamar Antofagasta? 

DESARROLLO 
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Puntaje Analisis A: 3 Pts. 
Puntaje Analisis B: 77 Pts. 


La propuesta didactica que plantean estos autores a partir de sus guias, tiene falencias 
superables, como las paletas de colores, el tipo y tamano. 




Por otro lado, existen varios problemas graves que en la propuesta no det 
primero de ellos es que en las guias no situan a los estudiantes tei^qralmer 


exi stir. El 
empt^r fe, un hecho 

que no se puede obviar, porque no podemos suponer que los estudianip conocen las fechas 
de inicio y termino de un conflicto, tampoco debemos pretender que lo deduzcan a partir de 
las fechas dispersas en las fuentes que utilizamos. 


aborda causas y consecuencias en las 


El segundo de ellos esta relacionado con como 
guias. Un error comun es clasificar una vision por pais del conflicto, porque dentro de un 
mismo pais pueden existir distintas posturas,\muso contrapuestas. Tampoco se abordo de 
manera mas profunda los antecedentes que envuelven el conflicto 

7 ? 

<Sr 

Es preciso senalar tambien Iff?, virtudes que presenta la propuesta. El uso de analisis de 
fuentes primarias ayuda espacialmente a un estudiante y entender el porque de las 



motivaciones de personajes claves en el devenir del conflicto. 

El uso de imagenfes es un muy buen recurso para motivar a los estudiantes, dado que se 
hace mi iShom cis visual el aprendizaje. Aun asi faltaron mas recursos auditivos que tambien 
inc 


$ 


a 


:ivaran 


el aprendizaje de los estudiantes. Por otro lado, el juego de mesa y el foro de 
son ambas instancias kinestesicas que apoyan de gran manera el aprendizaje de los 
studi antes. 


En base a lo plantado por el DUA se generan algunas barreras de aprendizaje en las guias 
presentadas, sin embargo son todas superables incluyendo los factores mas debiles de la 
propuesta. 
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ANALISIS 2: 


Tftulo: “Propuesta didactica para el 
tratamiento de la memoria historica dentro 
del aula como estrategia para la 
comprension de temas controversiales de 
la Historia. El caso de la Guerra del 
Paclfico.” 


t 


Autores: Lia Fuentes, Ignacio Tobar, 
Christian Troncoso 


o UDIJB 

I'M VERBID AO DE La£ AMERICAS 

IjiuIuJ de IlducrcioQ 


Ll El Relate Hisiorico de la Guerra del Pacified en Ltis textos 
eseulares de Chile, Peru y Bolivia'' 7 


■‘Frnpuesta didaelica para el tratacmentn de la memoria historica dented del 
auLa ecimo estralecia para la cajnpren5Lcin de temas cmtcdverstaJes de La 
HLStcna. El casn de latiuerra del PacitkcT. 

I rjEjjn ile Semi rail u a; liradei prusemsdo ten L-.mkrni djd a las requi£na& porj ahtenet d iiradn de 
L.iLenL ij-ii en I-Jul lemn enalfccidiK, pur |j Lurrcn de ItaJigugu m J lisarn, Ciecrgmtk > I duL^eim 1 


Alci.:* (es J" laiiuemus j' Ijjiu-jio li.Eur/t 'hnsuiD I nmDUD 


• Ano: 2014. 


Numeros de Gufas: 8 


Propuesta Final: Foro 
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a- Analisis desde el Metodo Historico. 


Al- Estudio de cronologfas y tiempos historicos. 1 Punto 


Contexto Historico 


El equdibrio econonuco sur- 
gido en loa pnmeios aite del ^glo 
XIX cn Chile, comcrizaroii a dcsa- 
rroflai nuevos nit erases en la dase 
polilica y economica dd pats, en 
este caso se planteaban intereses 
temtonaJes en zonas espectficas* 
que no fonraban parte de lot> luni- 
tes conoetdos 


Estes reotrvaciones e u*eie- 
>es, ya no sok> tespotulian a 
cstahlccer la sobciaiua. srno 
que se caiacienzaba en la bus- 
queda de nuevos recursos paia 
la econoinia national 



"Durante la j arias carre spot iditrtt- 
tes a la Rejn'tblica Liberal f 1 S 6 I- 
lS 9 lt el Estado chtleno desplego 
wia sene de acetones que permt • 
rterott expatidtr el temtono nac to- 
nal en forma c onsiderable y rede - 
four los I twites que mantenut des- 
de la hidependencta 


Mendez V (2009) Texto pant 
el e^tackaitfe Hi&cna. Geografia v 
CienaaR Social es SartiUana Santia- 
go. Chile 


~EI pane fra/ progrrso ecoodnraco y Mcntco del pais durante al 
s fgk) XIX se debto at uso del terrocanV ea mo medio de 
transport* de pasajero* y de carga, en ta zona norte de CJiOe. 
Jo que favorccto la expansion hacia drrersas zonas 
estrategreas del pats”. 

tmagev edraida desde kxrhrstona bbgspot cony 




2 ? 






0 





Todas las gufas presentan un Contexto Historico, el cual situa 
temporalmente al estudiante para que conozca como el salitre 
durante la segunda mitad del siglo XIX, comienza a tomar 
relevancia. A su vez hacen notar el hecho de que Chile, esta 
pasando por un proceso de expansion territorial 
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A2- Estudio de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la historia. 1 punto 


V)ur:ink' h ulnst' lit Inn, m- lid triCltttohdilit iIl Hiera ^cntril Ins few* tk b G*m iUl'1 Sjlitrc 
v kspersaimijes ([Lie- apj refer en emla p»i& jwr flln, n eonlinunddii W mdfemrts n wdeniir kts nconle- 
cimienloY segun corresponds en Campjiiiis T erresfrwj Mnminiis, Ailerons, uliicnr en cmla pais, Jos 
perwmjes quo pdrtklpjrtui de tit coitUcto. 


(smjj urns 

Maritiims 

Camparas 

Terrettre? 

Perjra^es 

Bolivia 

Peponnje* 

Chile 

Penmate* 

Peru 

































Cninbalr ite 

PunlaGroesa 


fnmhalL’ de 

Pun la Aiiganios 



Ocnparioni d? 


f ampitna ilr 

Anlofagasla 


Tarapaca 



Campana de la 


] Illarion 

Sierra 


Dai* 



• ITT 


\ v 


0 










0 


& 



Los autores fomentan el hecho que la 
historia no puede ser estudiada sin 
personajes ni acontecimientos. Es relevante 
el hecho de que las actividades que 
contemplan este contenido, favorecen el 
aprendizaje significativo de los estudiantes. 
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a3. Temas que planteen la idea de cambio y continuidad en el devenir historico. 1 punto 


Actividad n°5: Analicemos desde la Actualidad 


A lo largo de La ciase n°1, hemes aberdado el lema La Guerra del 
Salitre, estaoJeciendo los pnncipales antecedentes del oonflicto mencronando 
las campanas tanto maritimas como ternestres y a los persona jes destacados 
en cada pais y por ultimo hemos anahzado los limrtes de estos t'es paises 
antes y desoues del ocnflicto. Sabemos que este oonflicto se ha proiongado 
hasta nuestros dias Begando incluso a demandas por parte de Peru y Bolivia 
en el Tribunal InternacionaJ de La Haya. Por ello. como ultima activKiad, te 
proponemos leer los siguientes fragmentos de notreias y contesta las 
preguntas que aparecen a continuacidn. 


eldeber.com.bo 


j m la 3>n • 5c#« 


r iHOU 

fcrcibM iMMtsa 

H CLASmCAOOS ^ 

triMii fiMRH 

dm 




3 


$ 


\<s 




o 


& 


JS 


<d 


<0 








Los autores analizan el conflicto tanto en su 
genesis y como este repercute hasta nuestros 
dias. Es por ello, que oportunamente integran 
fuentes secundarias que demuestran que las 
heridas que dejo la guerra aun siguen abiertas 
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a4. Estudios que versen sobre la explication multicausal de los hechos del pasado. 1 

punto 


Comencemos a 
trabajar... 


Documento n°i ; Los Initios de una 

“Guerra Iniusta” 


♦ A continuacior 
ras tres relate 
graficos, que 
extrai'dos des< 
tos escolares 
de Chile, Peri 
del ano 2014 


& 




O 


A/ 


Documento n°2: “Nociones Preliminares” 


“Entre los ahos 1879 y 1883, miestro pais vivid uno de los momen- 

co que en- 


t 11 


Documento n°3: “El Conflict© con Peru y 

Bolivia” 


‘"El conflicto par los //miJfej con j5o/jvra se inioib mucho 

antes de que estallara la guerr^a del Pacifica. Ya en 1S&3 el congreso boli- 
viaFto fio hob la autoF'Cado a sit wan da tana paF^a dedarar la guerra a i Chile 
si no desoct/paba el litoral que eaifsideraba parte de su ferritorio. En ese 
entotices Chile reel at it aba sn so her an la haste * r el parole la 23, m ientras -Boli- 
via la hoc la hast a el paralelo 25 ,4nte el esiallfdo de la g?ien~a contra E spa- 
ha. en I-S&5 ? Pen/ y Chile firman : wi nna alian^a, en la que Bolivia tomb ten 
tomb parte, para evitar la victoria hisparta. Bos relac tones entre Bolivia y 
Chile se restabl ecieron y el d iferendo _froateri"o se resolvib coFi la fnna de 
ufi tratado e Ft IS5S quef/aba el llrnite de los dos poises en el parol el o 24. Se 
acordb tambien que los im puesios proven ieir tes de l gi tano, descub ierto y pot' 
deseubnr entre el paralelo 2 3 v 25 7 serlan report idos entre amhos pa ises, asi 
eo/no los derechos a e.xportacibn de los minerales extraldos efi esa reg/bn. 






La utilization de diversas fuentes representa por parte de los 
autores el fiel reflejo del metodo historico. No caen en errores 
como designar una causa a un pais en especffico. Aun asi esta 
parte debe elaborarse con mas de tres visiones, porque es 
necesario abordar todas las posturas posibles en un conflicto de 
las dimensiones de la Guerra del Pacifico. 


crisis eco- 
esannado, 
ipecto. 
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b- Analisis en Base al DUA 



O b j etKo s: 


Rrconocer H concep 
Ud Sail ire. 

Disefiar utia eutrevis 
Histoiia Oral denti 
Crear nna list* con 



En base a lu apt ei 
oiinfas: 


Parametros 

5 

4 

3 

2 

1 

1 0 

Organizacion del Tema 





V 

W 

S Presenta una organizacion clara del texto. 

V 



M 



S Presenta un titulo y objetivos claros de cada 
unidad. 

V 


J 

£ 

x) 


Marco curricular 

5 

4 

3 


1 

0 

S Se ajusta dentro de los lineamientos del marco 
curricular de 2009 

V 






S Se ajusta dentro de los lineamientos de las bases 

curriculares. i 

\( 

vC> 

3 






torio por 


HMoi ia Oral > tu apllcaciCMi eii la Guerra 

<| in* nos avude a trabajar d coiiceptu de 
la Guerra del Salitre. 

juntas qne te servlr^n para lu investfgacton. 


Antes de corr izar... 

da en la dust* anterior respond** las sJguiciites pre 


1. ^Que aprendl 
car- act eristicsis qi 


■ 

li >n 


rdudoii a la Curria dd Pucifico? Escribe alguuas 
•nsideres relevnntes. 


t 


Todas las guias presentan una organization muy tiara del texto, lo que permite una 
comprension lectora eficaz, sin caer en ambigliedades. 

La guia establece objetivos y titulos claros. A su vez, son correspondientes a lo que se 
desarrollan en las guias. 

Estas guias, a pesar del cambio curricular que se avecina, podran adaptarse de muy buena 
forma, debido a aue oresenta actividades en corresDondencia a lo aue ex tie este cambio. 
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Activacion de conocimiento 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto presenta informacion, preguntas, ideas e 
imagenes que activen el conocimiento de los 
alumnos. 


V 



i 

o 


Cronologfa (Lrneas de tiempo) 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Presenta cronologias para facilitar la comprension 
del periodo a estudiar. 





r 






Antes de camenzar*.. 

Eu btLM 1 a lu u|tinidklci m la dust airttiiur mpcmdeliB siguieiileii pre- 

g antes; 

1 . £Qu£ a pjeiidbte en iHadui a la Gitni'u dd Padflco? Escribe alp u urns 
csu-aclwisticsis que coiisirferes rdfirantes. 


2 , fkgdii lo que recuei das. ^Oial o awls* futron l^i-s iausa* quclulda- 
ron d conflict*!? An oft aqeteftei qtit 1 recuertles de La dnse pasatla. 


J. iQu£ ga it* Chile despot ile- bu Guerra? Abate aqudlb* demeitoa 
que reciurdo. 






Durante l.i clast dt hoy, se ha mencionaib de mmn general lotoses ile la Guerra del Saline 
y to* |iemmaj« que hji-j rtcen en cuili pais, pur io t j contliwlon te imHaimt a ttfenir los arinte- 
cfcuientos supn CTfrefonda en Cameras Termtres y Mariim Adeies, ubicar tn tail* pals', (as 
perffliup f|ut partieiparan de m m ntlieto. 


Csnfanas 

Mariiinus 


rampaiias 

Terrestres 


Pemiqjes PerraEjes 

Bolhia Cbflv 


Ptimajits 

Peru 


La actividad inicial, es una buena instancia para que los 
estudiantes se introduzcan a lo que el profesor quiere 
plantear en la clase. 

Las gufas presentan una activacion adecuada, pero hubiera 
sido mucho mejor realizar una activacion con motivation 
(video, pintura, imagen, lluvia de ideas, etc.) para que 
algunos estudiantes no se sientan diezmados ante preguntas 
que tal vez no sepa contestar 


Es interesante dentro de las 
actividades, organizar la 
informacion que situe a los 
estudiantes temporalmente, tal 
como la actividad que se 
muestra arriba, pero puede traer 
dificultades dado que colocar 
una lrnea de tiempo, ayudara 
iconograficamente al estudiante 
que debe organizar fechas, hitos 
y personajes mas importantes. 
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Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza fuentes primarias referenciadas. 



0 




S Utiliza fuentes secundarias 

referenciadas. 

0 







Urn, hi 

dk 

h avalmha 
dodtflm 
estalla, duo , d fiep d? los 
Colorados Laavalancksepre- 
apitaen medio Jemiacoifiisioti 

UIiImMImm m 

triton , ruth i wios jintiu, 
Ms m , merios otm y 
mhos bunas tnloqiecirfos v 


elmdwdefimymek 

roica. 

Elsejfmdoalacfitesmisvifo- 
rmylialogradola Mem 


tudufiedaeripieentidodel 
getieralJesbtirajnsle son los Co- 
lorado. pero m sis /tins him 
disnmh muMImiit 
drt dctunpost m (i loshotn- 
bits toidik ei i hilm mi - 


olgm cotf/idi en tut fik 
noxJeshm 


iiipmisn 


dmpmhntntt p h 


do tl cm v kkho tl ole 
drnck b ofiitrio emm 
(icedtrvidltmtnltloqntdo 


rojouu 


Argdit, AX 
Central de Mm Mm y 
Mtom Nmiales dt loti- 
m 


w 


Las fuentes mayoritariamente son 
secundarias. Se intuye que algunas son 
primarias, pero los autores en vez de 
citar la fuente original, citan el texto 
escolar donde esta contenida la fuente. 
Esto puede traer confusion para el 
estudiante, si como profesor requerimos 
que este dimita sobre si es primaria o 
secundaria la fuente 


ComencemsaTrabajar 


A coitoiacionte iiMtamos a leer los aguiente dociuiientos que comsponden a los Antecedent 
debGuemdelSalte. 


Documento N°i: Expansion chilena al norle salitrero 


las hem del despo - 
Atacama fimn aco- 
giendo program migraciom 
de clihos desde Copiapo en 
bused de mm w rmmitos 
mmoles A partir de la decada 
dt M, este proceto tempo- 
tmwlo par rna politico wiped • 
soda desde Bo/mo que preten- 


cio la proxtneia de Antofagasta v 
octixar la economia niinera en la 
:ona Con este objetm, el Esta • 
do bolixim cmesionb la ex- 
plosion del guano y de otros 
mum notundes o irnmtonis- 
tosextranjeros 


En Chile, esto oportnnidad file 
bien acogida v en corto trnipo 
impresarios x avmhinm del 
pais , se tnstalaron en la :ona, 
contribmendo de rnera impor- 
tant ii in desarrollo tconmico 
) material Uno de lot pimros 
jite el impresario chileno Jose 
Santos Ossa , quien se dedico a 
la explotacton del guano y Inego 
del saltire. El imthmimtio de 
rnexos xachnientos v la revilah- 
:acion ecotmca de la region 
fiieron un incentm para nunas 
mipaciones, esta xede perns 
prmnlentes de los compos chi- 
lews que. man en el trdajo 
mmo m posibdidad de inejo- 


rarsuscotidiciomdevida 


Mende: VMilextoparael 
estudiante Hisiona, Geografiax 
Ciendas Saddles Sanlillana , 
SdMflgo. Chile. 



El uso de fuentes secundarias es notable durante 
todas las gufas, incluso citan material que esta en el 
debate actual. 








Referencia y fuentes escritas 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S Utiliza documentos (videos, canciones, 
diarios, mapas, cuadros comparativos, 
tablas estadisticas etc.) anexos como 
referenciados. 


S 





S Las guias brindan la posibilidad de ser 
utilizadas de manera digitalizada para 
aquellos alumnos que presentan dificultad 
visual. 

V 




j£ 

i 


A 


7 




4 continuation, deberos redactor a to mews 5 preguntas poro realtor- 
seloso 

fomilwes, amigos, compafierosdecunos. Poroesto, te daremos los 
siguientes preguntas como ejemplo para que te orientes en toque to 
tienesquerealitor- 


Mjpj N°2: Front er,H tie Bolhb, Chile y Peru deques de b Guerra del Pacifica, 
tslraidu desde: Hwjula365.com , vista el Oi de Julio del 2014. 


IEYENDA 


A 


;,Que conoce con respecto a la 
uerra del Pacifico o del Salitre? 


( 


□» 


;Quc st disputaba to este 
conflicto? 


jSabr cual fur rl paprl de los 
paises que participaron en el 
conflicto? 



;,Quien ctee Ud. que salio mas 
beneficiado con el conflicto? 


NX 


tQue pais perdio mas despues 
de haber terminado esta 
guerra? 







<x 


VHP 


Las guias presentan principalmente fuentes escritas. 
Pero a su vez usan esquemas, mapas e imageries 
para hacer el aprendizaje mucho mas visual y 
contextualizar al estudiantes de diversas formas. Se 
extrana el nulo uso de videos que apoyen el 
aprendizaje de los estudiantes 
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Glosario 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

S El texto de estudio posee glosarios o 
vocabularios de ayuda. 

V 






•S Utiliza palabras y significados 
acordes la sintaxis. 

V 







^6 v 

** ' 3 



Ctulano^ a t I«w saliCrcrii* del Nate: Iinngen extraidn 
defdc iww.picfc joradinei 1 1 . 


Glosario 

Guano: Fertilizante natural generado 
por la acumulacion de excrementos de 
aves marinas. 

ConcesJdn: Otorga m lento que una em- 
presa hace a otra, o a un particular, de 
vender y administrar sus productos en 
una localidad o pais distinto. 

Yocimientos: Sitio donde se halla natu- 
ralmente una roca, un mineral o un fbsiL 


Ghsnio 

Secular: Que dura un siglo. o desde hacc siglos. 

Oscui antisino: Op os ic ion sisteinatica a que se di* 
iiinda la uistruccion en las clases populat es. 





Industna del Guano Ima.gen extraida desde: 
jori?el cheb ere.blogsp oL com 


k v 



Cada vez que se requiere, el glosario es una parte importante de las gufas, porque ayuda leer de 
manera mucho mas cohesionada un texto o una fuente. Lo mas rescatable que presentan las gufas 
es el uso de este material, por lo que es un gran aporte para optimizar el tiempo y aprendizaje de 
los estudiantes 
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Uso de recursos visuales y evaluaciones 


V Mon am 
rapeclo al 
Herof 


S Presenta alternativas a la informacion 
visual (Graficos, animaciones, 
smtesis graficas, mapas conceptuales, 
entre otros). 




S Las imagenes se encuentran tituladas 
y referenciadas. 




S Las guias poseen actividades relativas 
a las causas, desarrollo y 
consecuencias del conflicto 




S El texto posee actividades en donde el 
alumno reflexione. 


✓ 


MIIMPuaa'Jvi 




Documento n°:i: " El Initio de la Guerra c 







Soldados en La Gueira del 
Salitre: Imagen Extra Ida des- 
de www.tarinfia.net 


Para Comenzar a Concluir... 


A cotuinuaaon v pan funlizar con el tiatajo “ AnNM» ifc* PmpfdTif te utJaincs 
adcsarollar umobtovadOa comriiialw. o^iiion ojiiidn penonl conrepecto 
a la lectwa de loo document y posterior analisi? de la Guena del Salitre 




En general las guias presentan pocas instancias donde los 
estudiantes puedan apoyarse en estructuras tales como 
los mapas conceptuales. Pero es significativo considerar 
que existe uso de cuadros resumenes. 

Las imagenes que se colocan en las guias no son de 
adorno, sino que apoyan el aprendizaje y estan 
debidamente referenciadas. 


'1 Pacifica” 


Ctt su 

m k \idmm d to 
ffliy etp tnu tt 
akJkiusmm 
M, mitimA los t 
m sitiiaios d m M 
21 M ii id 

k mm id Pmko ( 




Las guias desarrollan tanto causas, 
desarrollo y consecuencias del 
conflicto, incluso va mas alia 
incluyendo las perspectivas 
actuales sobre el conflicto, 
colaborando con el pensamiento 
reflexivo de los estudiantes. 
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Forma 

5 

4 

3 

2 

i 

0 

S El tamano de la letra es legible. 

V 






S Las instrucciones iconograficas son claras. 

V 





A 

S Los colores con los que el instrumento es 
confeccionado son esteticamente aceptados. 

V 



Is 

d 

r 

S Posee instrucciones claras y precisas. 

s 



d 



S Utiliza categories arbitrarias de genero, es decir, 
clasifica a los estudiantes de masculino y femenino. 

s 


xC 

L 

r 




OUPkB 



Nom b< 

L'uUUil l^g ctSUsu aA| 4 It* 

sv|Miiaiu(B tki IstnliMKj 
Nivel. SeouiMto Medio 




C/2 

ZJ 

g- 


to mfnnwtan cl cniHfXtn NoMko 
>:HawL«L > lx Ouaia iU Kali 


I UVrl.U 


\ 


A 

£3 

SJ 

O 

S3 


O 

£ 

-o 

C-? 

•\5 


I * amiBitnm .i iy» ntponfai c<ai tan palakm. (as pwy ailiw <fK m 
j 1 1 ..Quc cMKiukt pa Iwaiufik well* 


; 1( ^.Ijuc tin cMUduaha y ipac ailacialu fui ncb|u 




2 ? 


vr 




aO 


O UP UB 


alirica cnlioci aaclitd I 
aapiivimi M Urnlociii 
Wild SoituaJu MsJo 


PatufcU U IOa.1. <i 


Cn*o: 

* txaiMCiMlKlm « m^iliiaiKtw •tabl 


Oteje«vo (>X 

Flnhcwan mu inv««tigi»cinti cnnuxtiaalBxIn «n kK coOitom bthcm 


ale untto aid %tl>. XIX 


■4. «»W.W 6...W 


T« aninnim a «jna nfi-aalw axai tiia jnl»4* »«. Ian faagimta* «|tw a| 
can a crr«r»=>;im 

1) ,.Qito amoklti put aav:Vw<iito*i' 

2) ..CYnioce* i^*o tobie In iin'catipnnaii ImUom 1 . Pan i|i»e- 

>1 u Cree»i»ie«HM«an<M!WMUtffl* el pauda? _P<* qpfl? 





Las guias son el mejor ejemplo de orden y coherencia, dado que usan una paleta 
de colores adecuada esteticamente hablando. 

Las instrucciones son siempre claras y precisas, no cayendo en ambigliedades. 
Estas guias son el mejor ejemplo estetico para realizar una propuesta 
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Puntaje Analisis A: 4 Pts. 

Puntaje Analisis B: 97 Pts. 

Las gufas de estos autores reflejan un gran esfuerzo por ensenar el conflicto de ma 




ss 


0 




clara y lo mas objetiva posible. 


Desde la perspectiva del DUA sin duda son gufas inclusivas, aunque setJodjian agregar 
algunos elementos que permitan seguir eliminando barreras de aprej^u^ajgjEj . : Incluir uso 
de fuentes primarias bolivianas y peruanas) 

A° 

Como mencionamos anteriormente, estas gufas son el mejor ejemplo a seguir como 
modelo, dado que usa una paleta de colores acorde conV^-etiuerido por el DUA, ademas la 
letra es grande y clara para aquellos estudiantesicoMtfl'Cultades visuales. 


Las debilidades mas palpables, son la utilizaclon de lfneas de tiempos, graficos y mapas 
conceptuales para optimizar de buemi^era el aprendizaje visual de los estudiantes. 



Otro punto es la utilizacion de fuentes primarias, porque todas las fuentes que utilizaron, se 
citan como fuentesjseci^darias, incluso Arguedas, el autor boliviano escribio el libro citado 
en la decada de los veinte en el siglo XX. Aun asf, estas gufas son un material idoneo para 
ensenar la Guerra del Pacffico en las aulas de nuestro pafs 

\v 




2 ? 
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Material de aprendizaje: Guias didacticas 

Las 7 guias elaboradas para propuesta didactica, poseen los parametros establecidos por la 
escala de apreciacion, elaborada considerando los principios fundamentales del Dise: 


Universal de Aprendizaje y sugerencias pedagogicas emanadas de la didactica geni 


especifica. 






& 





Gum 1: Guerra contra Esparia y el fratado de 
1 866 


i Planfenc . 

I 

i Qinc 


• Cuadros con el numero de la 

guia con su 

respectivo 

nombre y 

su eje 

cronologico. 



UmM 3: K La corrlorr™ ion 4cl 1c rrhoric« chi k w> f 4c sl 5 4 


i fc«fnik«s r 




S'! 



■MJETfVEK 

ldiitttli-3- k; la 
d I: k -q ji lirkrc i 

talfok. [ilk v F-i d ah 






[ D MTE H IDM 

* 

B <c Htia Ei!4H 


TrsteAa -k 1 ! E E 


Wikk kg k k t-c k 

* 

Ticfcck Iidfok-icl 


) 



A 


• Cuadro con el nombre, curso 
y fecha del estudiante. 

• Cuadro con su respectiva 
unidad curricular. 


• Cuadro con los contenidos 
tematicos aprender. 

• Recuadro de la metodologia 
de trabajo. 


Cuadro de los objetivos que 
buscan desarrollar las guias 
didacticas de aprendizaje. 


Recuadro de activation y 
motivation, en base a videos 


• Cuadro de instructions 
iconograficas. 


• Cuadro de codigo QR y link 
de donde estan alojados los 
videos relacionados a la 
tematica. 
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Acfmdsd n° 1 : Lei el siguiente texto sabre la “Guerra contra Esparto r y response 



Vocabulario 

* Fragor: 

Ruidojr -Bstru-endo 

• Esfaranuzas: 

Refriegs, <«mbate ie pstn 
imports it ia -en+r-E las 
avaindillos it das ejeici- 
to, 




La guerr<a enlre Bolivia r Chile, Peru y Ecuador contra Esp-nria 
. . .El arigen de esfe conllido res id io e n el e til renin mienloenfre in hacendatio peruono 
y los mallratadoj colonos espaholes de su planlacion, que se dele tidier on con cr mas. 
let justkia peruana to I Id a favor del hacendado, Como re pa radon, una expedition 
"cienlilica" e spa no la gue errtonces navegaha por el Pacrfico tome las is las peruanas 
Chinchas en abri de 1864. En el fraaor del ideal amerhnisla y al coincidir con la 
ocupacidn espahola de Mexico y Santo Domingo, los politicos chilenos consideraron 
esa ocupacidn como una agresidn colonialisfa a la independence de la region. Es pa ha 
redamd a La Moneda gue le impidiera a sus tuques a bastes rse de ctrbdn d eel a ran- 
dolo contrabands de guerra, sin hacer lo mismo con los bugues per ua nos, Redamd 
tom bid n gue hubiera in slip do all Conpeso Americano a emilr una prole si a gue, a su 
[uicio, viola ba el I r Blade his pa no -chile no vigente. Para salir del pnso, el representon- 
1e espaholy el go bier no chile no firmvon un tralado de entendimienlo, pero fue des- 
auioriiade en Math 1 id. Elnuevo represeriante esparto I expidid un ultimatum gue exi- 
gid a Chile satisfacciones por las ofensas red bid as ba|o amenaia de destrur su Puer- 
to principal o establedmientos car bo niter os, La Moneda no asptd el ultimatum a 
pesar de gue el pais no estaba preparado para la guerra y declare la guerra el 24 de 
[bra de 1885. Tome una serie de tried Idas es no micas y mi liter es per a armar 
una Escuadra , para conseguir la ayuda de la tlota peruana Sin embargo, esto no 
pudo I lego r hasta despues del com bale de Papudo, por estar Peru enfrascado en una 
guerra interna. En el smbate de ^o y otras estaramias r la fuerra h is pa n a no 
logrd donor a lo escuadra chile no -peruana por to cuolse concentre en Valparaiso. Al 
negarse Chile a devolves lo nave enemiga capturada en Fspude y a darle las demos 
s at ist acetones exigidas, la escuacfa his pane bombarded la ciudad 1 1 de mars de 
1886. Despues, lorpd a I Callao, donde fue ton duramente castigada gue d 
donor Sudomerica, El esto Ido de una revo lucid n en Peru exigid el ret or no de los bi-" 
gues peruanas, io gue disclvtd lo escuadra olioda, En 1 3-67, Chile suscribid can Espa- 
rto un tralado de treguc , refrendado despues por un armisticio en 1 871 y por un Ira- 
tado de paz definHitvo e 1 1333. .. 


Consid* 


i 


F 




,0' 


• Cada actividad posee su 
respectivo numero, 

acompanado una breve y 
clara instruccion que no 
provoque mal 

entendimiento por del 
estudiante. 


I 1 


• En todas las gufas es 
posible encontrar el 
mismo tipo de letra; 
Tw cent mt conde extra 
bold. 


& 


Considernndo los pnrrnfes o uteri ores, de rerds responder lets siguierites preguntos. 
IA partir de que proceso histories se logre el ncuerdo entre Bolivia y (Thole en 1 866? 


tQue problema se que™ lunfar en este ncuerdo? 



iEn que poralelo se fifn el Ifrnite entre Bo i via y Chile? 


tQue pnsnn con los reemrs os explotudos entre ell porn tela 23 y 25 




'AT' T 


• En todas las 

gufas es 

posible 

encontrar 

vocabularios 

que 

facilitan 

la 

comprension 

al 



• Las actividades avocan 
a la comprension de los 
textos abordados. 


Gran parte de los textos de 
analisis pertenecientes a las 
actividades son extrafdos del 
apartado n°l del presente 
trabajo investigativo. 
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| jj-t .[■} Ilil kh B Hi Iht14 !4 9 14 4lt9< B 9 I 


|Hj-£ ■!■] ilil 1^4 i Hi <4il4 14 i illildii ! 



Rerue rde q u e el protests debe rentestar 
cualquier duda per mas pequene que sea 


*j * ji t.i 1 fej 1 ’ ■r ■? t ->J n"g .>+ 1 

hripi--' ; 'g mr ra pn rd 1 d 1 rd frm a . ™n 


t 


• Cuadro de los autores del material didactico y 
sitio web donde se encuentra alojado el 

material elaborado de la propuesta didactica. 
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Lv-a >1 id a t .1 » id 11 1 

4-M^p 1 in HTf a d prwaiT q -It i-r'-a? -Jknl 1 7? i jn-a «j ji -a q. 1 # >+n a) 

fi,, ahnai In □ gnnid'Q tjctc rami 


■ ?ji-ai -m-ai Tt-i-U B <-ii w- 3-77 1 ji j --a d+ -ay/ia 

77113-3 -ai d^Tivn. 


1 Ywm rrm 1 fT-a w fro: -a 1 Tprmrw m ic Ji-a i<an ■ay.'J-a fra 
vJ¥i“*a rr win **Tf 


4 a, panqm m« m J-a 1 mp m 1 d * «a dviniYivTivrrv m rrn 
mrinL 



• Todas las gufas 
poseen un apartado 
relacionado a la 
retroalimentacion. 


AV~ 

j • Las preguntas 

de 

1 retroalimentacion 

se 

^ relacionan 


1 intrfnsecamente 

a 

1 saber que contenidos 

aprendf y que 

me 

costo. 



• En todas las gufas es 
posible encontrar un 
apartado dedicado a la 
autoevaluacion. 



• Leyenda dedicada, aludiendo 

a que el docente 

siempre 

debe responder 

a las 

inquietudes de 

sus 

estudiantes. 











Nombre de las gufas 

N°1 Guerra contra Espana y el Tratado 

de 1866 

N°4 Etapas del Conflicto 1879-1884 

1 

N°2 Tratado de alianza defensiva 1873 y 

Tratado de lfmites de 1874 

N° 5 Consecuencias de la Guerra por el 

Salitre 

N°3 Causas de la Guerra por el Salitre 

N°6 El conflicto en la actualidad 

N°7 Feria didactica de Inclusion 


$ 


En el recuadro de numeran las 7 gufas didacticas elaboradas como material de aporte a la 
ensenanza de la Historia, Geograffa y Educacion dfriVa. Se consideran todas las gufas 
como parte primordial para la ensenanza de la Guerra del Pacffico, puesto a que cada una 
de estas responde a un tiempo especffico de Slsenanza y aprendizaje, es decir las gufas 
fueron construidas considerando una/ftSgica cronologica, donde, cada gufa sirve como 
puente para el aprendizaje de las tematicas que componen la Guerra del Pacifico. Cabe 
destacar que se deja abierta sibilidad de que cualquier docente o alumno pueda 


descargar y modificar el 



didactico. 


A continuacion se\Dofentran las 7 gufas de aprendizaje ya senaladas, ordenadas segun su 
tematica y ft sliced vo numero. 




2 ? 


# 
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Guia 1: 'Guerra (antra Espana y el Tratads de 
1144 



■Janfcpc . 


Cjlh _ 

1 


■cchj 


U rri tad 3: "La conJor™ ion del 1e rrhorio chic bo j 4e k-*5 gcogniJ k«as" 


HtJETIVH 

kkifHti-j- hi ittatii-ti 
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ta Ihrta . 1 1 1k v F-i- J tilrt 



EDMUNDS 
&J4--J 4«3 lt--3 Eilrifl 
T-.3t3.Ja Ji IEEE 


Padshah dit-aafa 
Tiabife hdMdual 



l-lrsvacon y mnYDawt 
[ :i+-i + 4 v Jf a "hiiTg ; nr 4 'idiin F y nim- 

-him T-T--JJT.3I TIB .33-1 *3 

1 -.S-if -#7J m t w rn i+ ln-rji v-r ranwi 
In i*n +3 n n n 4 i w-i? 


i>jt 3 . 31*1 wdian irrvmadai *n*a-n 
rwinn irimrat 


rau im^i 



* Lidc 


tp :.■'/* vw.ynrtvbvi ran / 

-*r4ih=-bi<.Y.M-3T > 



Presenta un titulo; Guerra contra 
Espana y el Tratado de 1866. 




Se ajusta dentro de los 
lineamientos del marco 
curricular de 2009 


7^ 


La guia posee objetivos claros 
que orienten a los estudiantes, 
dejando claro que se espera que 
desarrollen. 


La metodologia de trabajo de la 
guia numero 1 es individual, 
debido a que es una clase 
diagnostica. 


El uso de instrucciones 
iconograficas facilita el 
entendimiento para aquellos 
alumnos con TDAH- TDA, 
disfasia, dislexia. 




YJ* 


La guia numero 1 posee preguntas de activacion y 
motivacion, las que se encuentran intrfnsecamente 
relacionadas con el video denominado “Video guia N°l”. 
A traves de recursos audiovisuales se busca representar 
de diferentes formas la informacion. 


La guia numero 1 cuenta con un 
video de activacion y motivacion 
denominado “Video guia N°l” 
alojado en 

w w w . guerraporelsalitre. wordpre 
ss.com 
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Aire iesttdiir 

1865- IS 66 




La gufa numero 1 
posee un marco 
temporo-espacial, 
contextualizando a 
los alumno en 
cuanto a los anos y 
espacio geografico 
a estudiar. 


8> 




“ : \ 
▼s / - 

N / 1- * " \ 


\ ' — \ 


La gufa se estudio 
posee una lfnea de 
tiempo, donde se 
especifican algunos 
hitos, que faciliten 
la comprension del 
periodo a estudiar. 


/ 

> 


■ : 
■ ; 
I ; 

I :l 




ii 


/ 




Peru 


La gufa de estudio 
posee imageries del 
espacio geografico 
a estudiar, en este 
caso, pertenece al 
Pern. 

Ademas posee una 
bandera, donde el 
alumno asimile el 
espacio politico- 
geografico. 
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Instruccion 


iconografica 

que 

indica que 

el 1 

estudiante debe leer. 


>y 


AS 



[■■Ei 


...A...— 


\ 




La gufa N° 1 posee 
vocabularios en 
parrafos que lo 
ameririten. 


E ■■ e d p 1 ai ia Iu pt^du -nttriru .4cl-ir« ■ ■ hi l>> Iu e gj nl ■ ■•t-^j’riai 
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i ■■ ■■ >™ ih 41 pi "■ 1 ai p +■ +,rl ► arj h> daP 


lEi -qj h Li'i h 114 f .I -d linfr-a -art • * txlbi* y Q ihP 



-■ pun ai ai ■«arju «£|ktdu i-pI : ptrikli^ y IS 







Todos los extractos de fuentes, 
poseen su respectiva actividad. 
La fuente utilizada para 
elaboracion de la actividad, fue 
extraida del apartado numero 1 
de la presente investigation. 


Instruccion iconografica que 
insentiva a leer y a realizar una 
actividad. 


y 
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Instruccion 
iconografica que 
indica que el 
estudiante debe leer. 




Utilizacion 

de 

1 vocabulario, 

todas 

las palabras que lo 

conforman 

se 

encuentran 


subrayados 

y en 

cursiva. 



Utilizacion de Google Earth, 
para que los alumnos ubiquen 
localidades. En forma de 
complementar el aprendizaje. 
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Instruccion iconografica que 
insentiva a leer y a realizar una 
actividad. 









^ Actividad donde la 
utilizacion de 

m mapas geograficos. 


1866 


O 

■ Libiquc en <1 diguienlf ma- 
pa: Ario^. ft nl oi agudl □. Ms- 
jilloned . D sdis rl :■ ds Alaoa- 
ma, Qceano Pacrlko. Finis 
ltd lerriloriod bo Ik bn Dd 
Amarillo; Chile nod |<e pT| j 
Peruanod rojo'l heachn el ano 
1U4.1* HBfcfflpvprM 

Ip T eido E scalar. 


* Si ura compuladora 

o Smartphone, Plfi- 

larGoogk 4#^ 


Dbso i Ut jtefl Wg-Mra fa-gj 

hi i: ^;r ^ki 


Utilizacion de datos que 
motiven y asimismo 
sirvan de puentes de la 
information. 


DoId: 

Edit Ed pi mnpo art uni dc nuostro paid. 
Pero hadl a 1 BBS Id corrlormacio ■ de 
Edl e lerrhork- ora dHere nle. La rogio a 
SV -p- 1 cran poruanas j la II region era 
E Dlk iano. 
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Ivm J-raquYi Mhj 

lift;:., . jn- m pa i4ba id z 




Presenta retroalimentacion con 
el fin de que los alumnos 
realicen una autoevaluacion 
considrando sus capacidades de 
entendimiento. 
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Cuadro con el 
nombre, curso y 
fecha el estudiante. 
Cuadro con su 
respectiva unidad 
curricular. 


La gufa posee 
objetivos claros que 
orienten a los 
estudiantes, dejando 
claro que se espera 
que desarrollen. 


La metodologfa de 
trabajo de la gufa 
numero 2 es grupal, 
es importante que los 
estudiantes aprendan 
de manera conjunta, 
segun el 

construed vismo. 


La gufa numero 2 posee preguntas de activacion y motivation, las que se 
encuentran intrfnsecamente relacionadas con el video denominado “Video gufa 
N°2”. A traves de recursos audiovisuales se busca representar de diferentes 
formas la information. 


La gufa numero 2 
cuenta con un video 
de activacion y 
motivation 
denominado “Video 
gufa N°2” alojado 
en 

w ww .guerraporelsal 
itre.wordpress.com 














Alps a refill* 

1171-1174 



AH 





Chile 
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La gufa numero 2 



posee un marco 
temporo espacial, 
contextualizando a 


y 

los alumno en 

M f 


cuanto a los anos y 

jj, A 

\ 1 1 

espacio geografico 
a estudiar. 


La gufa se estudio 
posee una lfnea de 
tiempo, donde se 
especifican algunos 
hitos, que faciliten 
la comprension del 
periodo a estudiar. 



La gufa de estudio 
posee un mapa del 
espacio geografico 
a estudiar, en este 
caso, pertenece a 
Bolivia, Chile y 
Peru. 

Ademas posee las 
bandera de los 
paises, donde el 
alumno asimile el 
espacio politico- 
geografico. 
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Instruction 

iconografica que 
indica que el 
estudiante debe leer. 


La actividad busca que 
los estudiantes 

analicen el contenido 
de los textos y que 
asimismo identifique 
la inclination 

ideologica. 

El texto posee 
actividades relativas a 
la tematica abordada. 


Los parrafos 

utilizados en la 
gufa constan de 
referencias. 
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Utilizacion 

de 


vocabulario, 

todas 


las palabras 

que lo 

/ 

conforman 

se 

/ 

encuentran 



subrayados 

y en 


cursiva. 
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Instruccion 

iconografica que indica 
que complemento. 


La actividad busca que 
los estudiantes analicen 
el contenido de los 
textos y que asimismo 
respondan. 

De igual manera se les 
pide que salgan adelante 
para exponer su 
respuesta. 


{ 186 } 





Fx'Mflll'tK-i'taHi 



i Jji :-a ilii id: +i 4 I La ti4 j i L: 4tau Id a 1 


4. Jj ■£ £# Ifel l>J -3 ■ fi 4 14 I 4ll4ld4- 3 


Evi Ij] ido n 1 Ai-4iJ In |i 

{ Hk Sfell 4 : -4M--ldo M fl 4l : dVhtt -J 4 i-D 1 b 1 Alj'4 41 1 J 14 4 III Id 1 J4 pfclfl4) 

-Si d-J-Ml l i 14 4 p4id d-j tl Ji ld£ 43£4£ Il4i4£4 lt±k. 


Abu 14 i 43&4£ H4 4141 ? lkfl 1 ^4-4 im JH 111 d44 '^Jd4 

idgu h b-3 : |4ftH i. 


A V4!4« H4ikll4 U 1 SKI hi Sll4ll4 4 ll-! L !J ■!■>! 4^*1 4 114 
■: J4-;1-3 ti k u alaJff. 


H4. S3 ^4 *14 14^4 h4 HI iuJik-J dtfll IttVWItl'k 14 *14 

HOttrt . 





RbeueiixIb c|ue el profesordebeMiitesfar 
iufllquier dud a per ms pEtjuma quE sea. 


Jiy-msi J-s-Dq jVi L-nJwwi - Ve-3j --r-a i-?-d-'gji+i 
life:.. .. -JU4- 14 SI 14 Lb 4 lltl4.W4 id : -4-iiJ-M 


>P 




s<$ 




0 


& 


Presenta 


retroalimentacion 

con 

el fin de que 

los 

alumnos realicen 

una 

autoevaluacion 


considrando 

sus 

capacidades 

de 

entendimiento. 
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La gufa numero 3 posee preguntas de activacion y 
motivacion, las que se encuentran intrfnsecamente 
relacionadas con el video denominado “Video gufa 
N°3”. A traves de recursos audiovisuales se busca 
representar de diferentes formas la information. 


Cuadros con el numero 
de la gufa con su 
respectivo nombre y su 
eje cronologico. 


Tv 


^ Se ajusta dentro de los 
lineamientos del marco 
curricular de 2009 


La gufa posee objetivos 
claros que orienten a los 
estudiantes, dejando 
claro que se espera que 
desarrollen. 





La gufa numero 3 cuenta con un video 
de activacion y motivacion 
denominado “Video gufa N°3” alojado 
en 

www . guerraporelsalitre . wordpress . com 
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La guia numero 3 
posee un marco 
temporo-espacial, 
contextualizando a 
los alumno en 
cuanto a los anos y 
espacio geografico 
a estudiar. 


La guia se estudio 
posee una lmea de 
tiempo, donde se 
especifican algunos 
hitos, que faciliten 
la comprension del 
periodo a estudiar. 



La guia de estudio 
posee un mapa del 
espacio geografico 
a estudiar, en este 
caso, pertenece a 
Bolivia, Chile y 
Peru. 

Ademas posee las 
bandera de los 
paises, donde el 
alumno asimile el 
espacio polftico- 
geografico. 
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Actividad relacionada 
al analisis de las causas 
de la Guerra por el 
Salitre, desde la postura 
de algunos 

historiadores. 

El objetivo de las 
diversas posturas del 
conflicto, recae 

espeficicamente a que 
queremos que los 
alumnos aprendan que 
no hay una verdad 
absoluta en torno al 
tema, sino que la 
divergencia desarrolla 
historia. 
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La actividad busca 
desarrollar el 
analisis y la 
sintesis. 


Instruccion 


iconografica 

que 

insentiva a leer 

y a 

realizar 

una 

actividad. 



La actividad 

busca 

desarrollar 

el 

analisis y 

la 

reflexion de manera 

grupal. 
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I Presenta 

retroalimentacion con 
el fin de que los 
alumnos realicen una 
autoevaluacion 
considrando sus 

capacidades de 

entendimiento. 






Cuadros con 

el 

numero de la 

gufa 

1 con su respectivo 

nombre y su 

eje 

cronologico. 


A NV 


Se ajusta dentro de 
los lineamientos del 
marco curricular de 
2009 


La gufa posee 
objetivos claros que 
orienten a los 
estudiantes, dejando 
claro que se espera 
que desarrollen. 


La metodologfa de 
trabajo de la gufa 
numero 4 es grupal, 
es importante que los 
estudiantes aprendan 
de manera conjunta, 
segun el 

constructivismo. 


La gufa numero 4 posee preguntas de activacion y 
motivacion, las que se encuentran intrfnsecamente 
relacionadas con el video denominado “Video gufa 
N°4”. A traves de recursos audiovisuales se busca 
representar de diferentes formas la informacion. 


La gufa numero 4 cuenta con un video 
de activacion y motivacion 
denominado “Video gufa N°4” alojado 
en 

www.guerraporelsalitre.wordpress.com 
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La guia numero 3 
posee un marco 
temporo-espacial, 
contextualizando a 
los alumno en cuanto 
a los anos y espacio 
geografico a estudiar. 


La guia de estudio 
posee una lmea de 
tiempo, donde se 
especiffcan algunos 
hitos, que faciliten la 
comprension del 

periodo a estudiar. 


La guia de estudio posee 
un mapa del espacio 
geografico a estudiar, en 
este caso, pertenece a 
Bolivia, Chile y Pern. 

Ademas posee las 
bandera de los paises, 
donde el alumno asimile 
el espacio polftico- 
geografico 
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La gufa numero 3 
posee un marco 
temporo-espacial, 
contextualizando 
a los alumno en 
cuanto a los anos 
y espacio 

geografico a 
estudiar. 


Actividad ligada a 
la comprension, 
los estudiantes 
deberan leer, para 
posteriormente 
desarrollar las 
respectivas 
actividades. 


Utilization 

de 

vocabulario, 


todas 

las 

palabras que 

lo 

conforman 

se 

encuentran 


subrayados y 

en 

cursiva. 
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La actividad avoca a 
que los alumnos 
ubiquen localidades 
donde se llevaron a 
cabo etapas de la 
Guerra por el Salitre 


Localidades 

que los 

alumnos deben buscar 

en los atlas 

o en la 

aplicacion 

Google 

Earth. 
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Se le sugiere a los 
estudiante utilizar atlas 
o Google Earth. 
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La actividad avoca a 
que los alumnos 
desarrollen de 

manera grupal un 
mapa conceptual, 
considerando la 
lectura de la gufa. 


La gufa consta de 
instrucciones para 
aquellos estudiantes 
que no saben hacer 
un mapa conceptual. 
Se describen los 
pasos. 


La guia presenta 
sugerencias para 
poder desarrollar el 
mapa conceptual, 
pues se le incita a 
utilizar la pagina 
web bubbl.us. 
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Presenta 


retroalimentacion 

con 

el fin de que 

los 

alumnos realicen 

una 

autoevaluacion 


considrando 

sus 

capacidades 

de 

entendimiento. 
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Cuadros con el numero 
de la gufa con su 
respectivo nombre y su 
eje cronologico. 


T 7 
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La gufa numero 5 posee preguntas de activacion y motivacion, las que se 
encuentran intrfnsecamente relacionadas con el video denominado “Video gufa 
N°5”. A traves de recursos audiovisuales se busca representar de diferentes 
formas la informacion. 


Se ajusta dentro de los 
lineamientos del marco 
curricular de 2009 


La gufa posee objetivos 
claros que orienten a los 
estudiantes, dejando 
claro que se espera que 
desarrollen. 



La metodologfa de 
trabajo de la gufa 
numero 5 es grupal, 
es importante que los 
estudiantes aprendan 
de manera conjunta, 
segun el 

constructivismo. 


La gufa numero 5 
cuenta con un video 
de activacion y 
motivacion 
denominado “Video 
gufa N°5” alojado 
en 

www.guerraporelsal 

itre.wordpress.com 
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Rniivin 


La guia numero 3 
posee un marco 
temporo-espacial, 
contextualizando a 
los alumno en 
cuanto a los anos y 
espacio geografico 
a estudiar. 


La guia de estudio 
posee una lrnea de 
tiempo, donde se 
especifican algunos 
hitos, que faciliten 
la comprension del 
periodo a estudiar. 


La guia de estudio 
posee un mapa del 
espacio geografico 
a estudiar, en este 
caso, pertenece a 
Bolivia, Chile y 
Pern. 

Ademas posee las 
bandera de los 
paises, donde el 
alumno asimile el 
espacio politico- 
geografico. 
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Actividades de 

^ analisis de fuentes, 
sean estas primarias o 
secundarias. 
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W Actividades 

de 

analisis 

de 

i^k| fuentes, sean 

estas 

fA 1 primarias 

0 

secundarias. 



Utilization 

de 

vocabulario, 

todas 

las palabras que lo 

conforman 

se 

encuentran 


subrayados 

y en 

cursiva. 
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Actividades de 
analisis de fuentes, 
sean estas primarias 
o secundarias. 
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Actividades de 
analisis de 
fuentes, sean 
estas primarias 
o secundarias. 
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Para desarrollar la 
actividad los estudiantes 
pueden utilizar el texto 
escolar o sus smartphones. 


La actividad avoca a que 
los alumnos organicen y 
ubiquen los conceptos 
entregados en la linea de 
tiempo. 

Ubicados los conceptos los 
estudiantes deben describir 
los hechos dispuestos en la 
linea 
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Presenta 


retroalimentacion 

con el fin de 

que 

los alumnos 

realicen 

una 

autoevaluacion 


considrando 

sus 

capacidades 

de 

entendimiento. 
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Cuadros con el numero 
de la gufa con su 
respectivo nombre y su 
eje cronologico. 


1 






Se ajusta dentro de los 
lineamientos del marco 
fl curricular de 2009 


cr 

La gufa posee objetivos 

y 

claros que orienten a los 

estudiantes, dejando 


claro que se espera que 


desarrollen. 


La metodologfa de 
trabajo de la gufa 
numero 5 es grupal, 
es importante que los 
estudiantes aprendan 
de manera conjunta, 
segun el 

construed vismo. 


La gufa numero 6 posee preguntas de activacion y 
motivation, las que se encuentran intrfnsecamente 
relacionadas con el video denominado “Video gufa 
N°5”. A traves de recursos audiovisuales se busca 
representar de diferentes formas la information. 


La gufa numero 6 cuenta con un 
video de activacion y motivation 
denominado “Video gufa N°6” 
alojado en 

w w w . guerraporelsalitre. wordpress . 
com 
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Chile 


P.niivin 


(a«Krta tol 




Caitorta a«aa;<1Va 



** 


La gufa numero 6 
posee un marco 
temporo espacial, 
contextualizando a 
los alumno en 
cuanto a los anos y 
espacio geografico 
a estudiar. 



La guia 

de estudio 

posee un 

i mapa del 

espacio 

geografico 

a estudiar, en este 

caso, pertenece a 

Bolivia, 

Chile y 

Peru. 


Ademas 

posee las 

bandera 

de los 

paises. 

donde el 

alumno 

asimile el 

espacio 

politico- 

geografico. 
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Actividades de 
analisis de fuentes 
periodisticas 
primarias. 

Los estudiantes 
deberan extraer las 
ideas principales de 
los textos 

expuestos. 
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Resumen material didactico 


1- Guias 


Numero de Guias 

Tftulo 

Links | 

Gufa 1 

“La Guerra contra Espana 
y el Tratado de 1866” 

• https://guerraporelsalitre.wj 
rdpword.com/guias/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/gua- 1 - 
50488427 

Gufa 2 

“El Tratado de Alianza 
defensiva de 1873 y el 
Tratado de Lfmites de 

1874” 

Kj 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/guias/ 

♦ 

♦ http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/gua-2- 
j\/ 50424387 

Gufa 3 

“Causas de la Guerraronek 

Salitre” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/guias/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guia-3- 
50424393 

Gufa 4 | 

( 

A* 

rSy 

7i£tap£s de la Guerra por el 
Salitre” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/guias/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guia-4- 
50424399?related=l 


“Consecuencias de la 

Guerra por el Salitre” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/guias/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/gua-5- 
50424401 ?related=2 
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Gufa 6 

“El conflicto en la 

actualidad” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/guias/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/gua- 6 - 
50424405?related=3 

A\ 

Gufa 7 

“Feria didactica de la 

Inclusion” 

• https://guerraporelsalitre.wo 

rd “ u S 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guia-7- 
50424409 

4 r_\ 


2- PowerPoint 


vO 


o' v 


Numero 

PowerPoint 

Titulo 

Links 

PowerPoint 1 

I 

“La Guerra contra Espa^Oe^ 
Tratado de 1 866” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/ppts/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guerra-por- 
el-salitre - 1 -guerra-contra- 
espaa-y-tratado-de-1866- 
50488829 

PowerPoint 2 

A* 

Cr 

Tratado de Alianza 
defensiva de 1873 y el 
Tratado de Lfmites de 1874” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/ppts/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guerra-por- 
el-salitre -2 

MiverPoint 3 

“Causas de la Guerra por el 
Salitre” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/ppts/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guerra-por- 
el-salitre-3 
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PowerPoint 4 

“Etapas de la Guerra por el 
Salitre” 

• https://guerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/ppts/ 

• http://www.slideshare.net/gu 

erraporelsalitre/guerra-por- 
el-salitre-4 » v 

PowerPoint 5 

“Consecuencias de la Guerra 
por el Salitre” 

• https ://guerraporeWalftr^wo 
rdpress.com/ppts/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guerra-por- 
el-salitre-5 

t A 

PowerPoint 6 

“El conflicto en la actualidad” 

^ 

• Mlra^feuerraporelsalitre.wo 
rdpress.com/ppts/ 

• http://www.slideshare.net/gu 
erraporelsalitre/guerra-por- 
el-salitre-6 


3- Prezis 


s 


Numero de 

Prezis 

Titulos 

Links 

Prezi 1 

i 

i A 

“La contra Espana y 

el Tratado de 1866” 

T 

https://guerraporelsalitre.wordpress 

.com/prezis/ 

https://prezi.com/dw_zuanu2vdy/co 

py-of-guerra-del-pacifico/ 

Prezi 2 V\ ^ 

P 

“El Tratado de Alianza 
defensiva de 1873 y el 
Tratado de Lfmites de 1874” 

https://guerraporelsalitre.wordpress 

.com/prezis/ 

https ://prezi.com/k 1 wairo988y2/trat 
ados-entre-1866-y-1874/ 

Prezi 3 

“Causas de la Guerra por el 
Salitre” 

https://guerraporelsalitre.wordpress 

.com/prezis/ 

https://prezi.com/fn7ebgalgpsg/guer 

ra-del-pacifico/ 
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Prezi 4 

“Etapas de la Guerra por el 
Salitre” 

Prezi 5 

“Consecuencias de la Guerra 
por el Salitre” 

Prezi 6 

“El conflicto en la 

actualidad” 


https://guerraporelsalitre.wordpress 

.com/prezis/ 

https://prezi.com/prrjhqvzt_wp/guer 
ra-del-pacifico/ 


https://guerraporelsalitre.wordpre 

.com/prezis/ 

https://prezi.com/qtdc 
grgtlaw/guerra-por-el-: 


https://guerraporels 
.com/prezis/ 
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Conclusion 

Esta investigation comenzo a partir de las muchas inquietudes que se generaron en nuestra 
practica, sobre como nuestros colegas ensenan la Guerra del Pacffico, debido a que este 
conflicto es relevante por la repercusion que tiene hasta nuestros dfas. 

Esto se debfa a que muchas de las propuestas actuales desde los libros escolare\.HasA las 
tesis no satisfacfan del todo nuestra necesidad de que los estudiantes se inl^^rah por la 
historia, mas aun los estudiantes extranjeros, que se sentfan poc mos por los 

contenidos estudiados, lo que se reflejaba en su rendimiento academico. 

\0 

Lo anterior nos llevo a una cuestion quizas no muy atendklc^ero es una realidad latente, la 
poblacion inmigrante que ano a ano incrementa en las Wlas de nuestro pais, ^Como 

Para la ensenanza de otros contenidos, esto nc^erfa un problema. Pero, que pasa al ensenar 
un conflicto tan controversial como la Guerra del Pacffico, a estudiantes que traen una base 

Av 

muy diferente a la que se planteajj, en las propuestas que utilizamos. 


atenderfamos las necesidades educativas de ellos? 





Es por ello que se elabortj^^pguiente propuesta didactica con el fin de lograr que todos los 
estudiantes, accedan al conocimiento sin limitaciones. 


La primera etapa me la investigacion se relaciono con el ambito disciplinario, debido a que 
la may<ji\t de las propuestas presentaban la misma bibliograffa o se amparaban en los 
tex tes%leJTkstudi o . En base a lo anterior, se realizo el primer capftulo de nuestra propuesta 
ica que se elaboro a partir de las siguientes preguntas de investigacion: 


S ^Que tipo de relaciones diplomaticas existieron entre Bolivia, Chile y Peru entre 1865 
a 1879? 
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■S ^Cuales fueron las causas del conflicto entre Bolivianos-Chilenos-Peruanos segun la 
historiograffa? 

•S ^Cuales fueron las consecuencias del conflicto para cada una de los pafses beligerantes? 


■S ^Como se han abordado algunos documentales recientes a la tematica del confljctj 4j\^ 




.1 


en cada uno de los pafses que se vieron enfrentados en la Guerra por el Salitre 


$ 


dicta 

V® 


En este capftulo se pudo constatar que previo al inicio del conflicto. ron relaciones 

diplomaticas prosperas entre Bolivia, Chile y Peru, que se plasmarori en los tratados 
ampliamente conocidos y que terminaron debido a las aspitacionp economicas sobre el 
salitre de los tres pafses, por ello es que se desencadeno 4 eli conflicto a principios de 1879. 
Este episodio, distancio hasta nuestros dfas las relacioi^\dlplomaticas con nuestros pafses 
vecinos del norte. 



Ademas incluimos un apartado de analisis de \ocumentales, donde se pudo evidenciar que 
las divergencias de opiniones sobre el conflicto, no son exclusivas de los investigadores de 
la tematica, sino que entran a la discusion todos las personas que conocen o les ensenaron 
en el conflicto durante sus^scolaridades. 


ls^scolar 

Jrsiy 

En definitiva, este capfthl 


llo se desarrollo desde la perspectiva multicausal que inspira el 
Metodo Historico, pal - ello los autores que usamos, fueron referentes en cuanto a 
conocimienA historico y publico de sus obras, por cada pafs. Esto es porque, incluso en los 
tres pafses e^isten diferentes posturas del como abordar las causas del conflicto. Con esto, 
se pudo lograr el objetivo planteado para el este capftulo de analizar los antecedentes, 
causas y consecuencias de la Guerra del Pacffico, utilizando bibliograffa de los tres pafses 
|que participaron en el conflicto. 


Pero, esta investigacion, no se podfa llevar a cabo si no se definfa como abordar el 
contenido de manera tal que contribuyera al proceso aprendizaje de los estudiantes. Para 



ello era necesario investigar las teorfas educativas y psicologicas. Es por ello, que el 
segundo capftulo se realizo con el fin de constatar todos los aportes que vienen desde la 
didactica (general y especffica) y la psicopedagogfa (constructivismo y el DUA), para con 
el proceso de ensenanza-aprendizaje. Para ello, se plantearon las siguientes preguntas: 


0 


S ^Cuales son las ventajas y desventajas de la teoria constructivista cuando t>e 
practica? 


■S ^Cual es la importancia del Metodo del Historiador en el 
aprendizaje? 


proceso 


$ 




inren 




de ensenanza- 


S ^Cual es la importancia del Diseno Universal 
ensenanza-aprendizaje de Historia, Geograffa y 1 



AO 

Aprendizaje en el proceso de 


ias Sociales? 


El DUA, es un aporte reciente que era necesario itacluir en nuestra propuesta, debido a que 
es un gran complemento al aporte que realiza al Metodo Historico, que tambien fue 
abordado en este capftulo. Es por el el aporte principal del segundo capftulo fue dar 

respuesta a la interrogante del ^Como ensenar?, dado que el uso de estos dos importantes 
instrumentos metodologictos, genera que el proceso de ensenanza aprendizaje de los 
estudiantes, no pre|ent<^)arreras de aprendizaje hacia estudiantes chilenos y extranjeros. 

o 

Con las respm^as surgidas del segundo capftulo se logro el objetivo de analizar la 
importanci^deKMetodo Historico y el Diseno Universal de Aprendizaje en el proceso de 
ensenanza-aprendizaje. Lo anterior es relevante, dado que nos permitio demostrar que tanto 
el DUA xomo el Metodo Historico se complementan de manera tal, que favorecen la 
m inacion de las barreras de aprendizaje. 




El tercer capftulo se realizo un analisis de textos escolares, con el proposito de constatar a 
partir de los parametros del DUA, si estos textos presentan barreras de aprendizaje. Lo 
anterior se realizo en base a la siguiente pregunta: 


220 


•S ^Que tan inclusivos son algunos recursos didacticos en la ensenanza de la Guerra 
del Pacffico? 

Del analisis se obtuvieron datos interesantes de como los textos escolares presentan 
virtudes como falencias, para el proceso de ensenanza- aprendizaje de los estudiahtes. 
las falencias mas notorias que se pudieron evidenciar como la poca V&z de 
instrucciones iconograficas en los tres textos analizados. 


abordan la tematica, 
/o, pero incompleto al 


Ademas, en este capitulo se realizo un analisis de paginas we 
donde se pudo constatar que estas realizan un aporte ^si 
estudio y ensenanza del conflicto, debido a que las paginas abordan mas el contenido de la 
guerra, que un analisis de causas y consecuencias del conflicto, incluso una, imponiendo 
una significativa barrera que favorece mas la exclusion que la inclusion 





Este capitulo nos permitio cumplir corned objetivo de analizar como algunos instrumentos 
didacticos se orientan hacia la elimination de las barreras de aprendizaje, demostrando que los 
instrumentos son tanto exclusivo :egradores, pero para ser totalmente inclusivos deben dar 
un paso mas alia para eliminar toda barrera de aprendizaje que coarte el acceso al conocimiento 

o 


de los estudiantes ( 


0 




En el cuartcj capitulo, se analizo dos propuestas actuales de la Universidad de las Americas 
para la ensenanza de la Guerra del Pacffico, en base al DUA y al Metodo Historico, con el 
mism nr >n el cual se realizo el analisis de textos escolares, es decir, identificar barreras 
de aprendizajes. Ademas, se argumento las guias didacticas alojadas tanto en la propuesta 
Qpio en nuestra pagina web: https://guerraporelsalitre.wordpress.com/ . Este capitulo, se 
realizo bajo la logic a de la siguiente pregunta de investigacion: 


de a: 

Q 

reali 
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•S ^Coino ensenar la Guerra del Pacffico incorporando el Metodo del Historiador y el 
Diseno Universal de Aprendizaje? 




iza (|e 

N> 


Este apartado viene a ser la cuspide de todo el proceso de investigation, el cual pretende ser 
un aporte al trabajo diario que como docentes realizamos para promover una ensenanz; 
calidad y al alcance de todos. 

las instituciones escolares, es por ello, imperioso generar instancias pai 
estudiantes aprendan de manera armoniosa e inclusiva. ♦ J0 




ndizaje a 
as latente en 
ra que todos los 


Otro desafio, es la ensenanza empatica, dado que 
vienen a nuestro pais, se pueden ver afectai 
planificaciones que realizamos a diario. 
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s estudiantes extranjeros que 
incluir su propia historia en las 


La ultima etapa d I 


Se pudo concraja : 






Es por ello que nuestra propuesta incli^y# material historiografico boliviano y peruano, con 
el fin de entrelazar las causas cjhflicto, para observar y analizar que estos autores 
presentan patrones comunas gl^s^rimir sus plumas. 


•uesta, reflejo todo esta motivacion de una ensenanza sin lfmites. 
objetivo de analizar la ensenanza de la Guerra del Pacffico bajo el 


paradigma inclusi^o del Diseno Universal de Aprendizaje, demostrandose que existen muchas 
barreraWfee i^ueden impedir al acceso al conocimiento, pero que a su vez son franqueables si 
ijciativa para realizar los ajustes necesarios, para no seguir con la ritualidad de 
hr la guerra ensalzando heroes e ideales ficticios, reflejados pedagogicamente en las 
:onvencionales obras donde se teatralizan las batallas que derivan de la Guerra del Pacffico, 
que en vez de unir a los tres pafses, muestra que existieron por un lado los “buenos” 
(chilenos) y los “malos” (bolivianos y peruanos) en el conflicto, asunto que no dudamos 
que se trata de igual forma en Bolivia y Peru. 




Es entonces, propusimos una feria cultural donde se observe que existen patrones mas 
cercanos entre bolivianos, chilenos y peruanos, para asi eliminar para siempre los prejuicios 
que se han venido ensenando por un siglo y que continuan como un mal viviente e, 
nuestras sociedades, esperando que las actitudes de union se emulen en otras lati 
donde la conversation y la discusion supere de una vez por todas a la ob^ti 
subjetivacion entre la bolivianos, chilenos y peruanos. 
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